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RESUME

Comment le travail de I'architecte peut-il permettre a un enfant placé en institution type « SRG » de s’intégrer
dans celle-ci et dans la société ? La premicre étape a été de visiter ces centres d’hébergements.

Les Services Résidentiels Généraux doivent répondre a deux grands enjeux : le besoin d’intimité et d’autonomie.
L'intimité permet aux enfants de développer une conscience de soi et de se protéger psychologiquement.
L'autonomie est cruciale, surtout a I'approche de la majorité, ou les enfants doivent quitter le lieu d'accueil et
vivre de maniére indépendante. L’architecture doit permettre a enfant de réaliser des accomplissements
personnels, renforcant sa confiance en soi.

Pour répondre a ces besoins, j’ai utilisé plusieurs outils : la piece a soi, un repere psychologique et un espace
d’expression personnel ; des niches et des espaces libres d’appropriation ; 'importance des seuils, permettant une
transition douce entre les espaces. J’ai aussi intégré une pédagogie active a 'architecture, avec des zones pour
jouer seul, en groupe et en coopération et une adaptation du mobilier.

Le projet se décline en deux scénarios, chacun avec une localisation et une hybridation différente. Dans les
invariants, on retrouve un travail sur la succession de seuils, sur les différents degrés d’intimité, sur
Pencouragement de 'enfant a faire de par lui-méme ainsi que sur la relation avec I'extérieur et la nature.

MOTS-CLEFS

Home d’enfants, Maison de jeunes, Batiment d'aide sociale, Centre de 'enfance, Foyer d’hébergement, Espace
vécu, Intimité, Intégration sociale, Enfant
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Introduction

Vendredi 28 octobre 2022, 513 mineurs sont sur la liste d’attente pour obtenir une
place dans un hébergement adapté. Ce chiffre concerne uniquement les dossiers
gérés par le tribunal de la Jeunesse de Bruxelles. La province du Brabant Wallon et la
région bruxelloise sont les zones les plus problématiques. La pénurie de places
d'accueil pour les enfants en situation de rupture familiale entraine une période
d'attente dépassant un an avant de trouver une structure disponible pour les
accueillir et les soutenir.

Dans la mesure du possible, une attribution a des familles d'accueil est envisagée,
visant a offrir aux enfants un environnement de vie le moins perturbant possible.
Toutefois, en raison d'un nombre de familles volontaires nettement inférieur a celui
des enfants nécessitant un placement, environ deux tiers d'entre eux se voient
contraints de résider dans des établissements institutionnels.

Le choix de l'institution d'accueil dépend de la durée du séjour et de l'état physique
ou mental de l'enfant. Parmi les options les plus fréquentes figurent les Services
Résidentiels Généraux, dit SRG. Ces institutions accueillent des enfants confrontés
a des difficultés familiales, avec des séjours pouvant varier de quelques mois 2a
plusieurs années. L'objectif est de faciliter leur réintégration dans leur famille
d'origine une fois les problémes familiaux résolus, ou de les orienter vers
l'autonomie si les difficultés petsistent. Une fois qu'ils ont trouvé un foyer d'accueil,
les enfants font face a d'autres défis, notamment, celui de partager leur habitat avec
des personnes étrangeres a leur cercle familial. Cette cohabitation remet en question
l'organisation habituelle d'un domicile, transformant les espaces collectifs
normalement réservés a un cercle restreint en lieux de rencontre avec I'inconnu. La
frontiére entre vie sociale et intimité devient floue, entrainant parfois des situations
de partage d’espaces embarrassantes. Lorsqu'ils sont placés en institution, les
enfants se retrouvent ¢éloignés de leur milieu familial, confrontés a un
environnement inconnu qui peut étre source d’exclusion. D'un coté, ils sont
contraints de partager tous les espaces de leur habitat avec d'autres jeunes, y
comptis les espaces collectifs et parfois méme leur chambre. De l'autre coté, ils se
retrouvent éloignés de leur milieu d’origine et doivent s'adapter a leur nouvel
établissement en cherchant leur place parmi les autres enfants. A Pextérieur de
Pinstitution, ils doivent également s’acclimater a leur nouvelle école et a tous les
nouveaux lieux et activités qu’ils vont fréquenter.

Comment le travail de architecte peut-il faciliter a un enfant placé en institution
type « SRG » de s’intégrer dans celle-ci et dans la société ?



Méthodologie
Lors de ce travail, j’ai choisi comme point d’entrée les différentes spheres
d’interaction sociale ainsi que celles du partage. Ce que I'on considere comme le « a
soi », le « a nous » et le « a tous ». J’ai choisi cette terminologie, car c’est celle que les
enfants des centres d’hébergement que j’ai visité ont utilisée.

Dans un premier temps, jai visité plusieurs centres d’hébergement afin d’en
apprendre plus sur leur fonctionnement et leurs besoins. Cette premiére partie s’est
avérée plus ardue que prévu. Les enfants placés dans des services résidentiels ont
besoin de stabilité et les éducateurs évitent toutes les perturbations possibles. Il n'est
donc pas aisé de pouvoir trouver quelqu’un qui a le temps et I'autorisation de nous
faire visiter les lieux. Une fois ces deux facteurs trouvés, il est trés rate de pouvoir
rentrer dans les chambres d’enfants et encore plus de pouvoir les rencontrer et
échanger avec eux. C’est un milieu trés cadré afin de perturber le moins possible
I'enfant, car il vient dans ce centre d’hébergement pout y trouver un nouvel
équilibre, il ne faudrait donc pas que celui-ci soit mis en porte-a-faux.

Malgré ces contraintes, quatre lieux d’accueil m’ont ouvert leurs portes. Deux en
région Wallonne et deux en région Bruxelloise. Un des deux lieux d’accueil Wallon
est reconnu comme un hopital pédo-psychiatrique, cependant, j’ai quand méme
souhaité le visiter et échanger avec le personnel éducatif sur la maniere dont les
enfants y vivent, car méme si les enfants n’ont pas exactement les mémes soucis,
ceux-ci génerent des situations familiales fortement semblables.

Calendrier des visites
27 septembre 2023 SRG Chantevent Rue Au dela de 'Eau 45, 6951 Nassogne

22 novembre 2023  Hopital Feux-Follets Place Quinet 27, 6220 Wangenies

Av. Edmond Parmentier 19, 1150

16 février 2024 SRG Prince Albert Woluwe-Saint.Pierre

19 février 2024 SRG La Tramontane Rue De La Fleche 14, 1000 Bruxelles

Lors de chacune de ces visites, j’ai eu la chance d’étre accueillie par le responsable
des lieux. J’ai pu réaliser des interviews! et visiter les lieux. Je les ai essentiellement
questionné sur P'organisation spatiale générale du centre, sur le déroulement d’une
journée, d’une semaine type, sur leur stratégie éducative et sur le centre
d’hébergement idéal. Les visites m’ont permis de réaliser des relevés habités? afin de
mieux comprendre comment les enfants vivent au sein du centre.

! Annexe 1 : Compte rendu des entretiens

2 Idem



_8-

Ces entretiens m’ont permis de me rendre compte, un peu plus, des difficultés
rencontrées dans ces centres d’accueil. Par soucis d’intimité et de confidentialité, je
n’ai pas pu prendre de photographies.

Dans un second temps, j’ai analysé les espaces visités ainsi que certains, dit de
référence. J’ai décortiqué le « a soi », « a nous » et « a tous » de chacun de ces lieux.
Je me suis questionnée sur les différentes maniéres de concevoir un regroupement
de chambre. Pour ce faire, jai réalisé un catalogue de toutes les typologies de
groupements rencontrés ainsi que le cheminement jusqu’aux chambres. Ces
analyses, visites et interviews m’ont permis de mettre en évidence les besoins
fondamentaux que rencontrent les services d’hébergement et de confectionner une
boite a outils permettant de combler ces besoins grace a ’architecture.

En parallele, je me suis penchée sur la littérature pour en apprendre plus sur le volet
psychologique lié a ces problématiques. Afin d’en apprendre plus sur la
représentation du monde selon Tenfant, comment celui-ci s’approprie Iespace,
qu’est ce qu’il considére a soi en fonction des ages ou encore quel est 'impact sur
I'enfant d’une relation avec I'extérieur.

Pour finir, j’ai tenté de concilier le travail de terrain avec les écrits scientifiques afin
de proposer des réponses architecturales.

SRG La Tramontane
“—

SRG Prince Albert

Hopital Feux-Follets

SRG Chantevent

Fig. 1 : Carte des lienx visités- Adams Manon



Fig. 2 : Carte des SRG en fédération Wallonie Bruxelles- Adams Manon
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En pratique
L’état des lieux en Belgique

Le premier mai 2020, la Belgique comptait 6.535 enfants placés avec un total de
21.202 enfants pris en charge par les institutions. Ce qui fait, en 2020, un total de
32% d’enfants placés soit en famille d’accueil, soit dans des institutions.3

Pour ce travail, je me suis concentrée sur la partie francophone du pays, la
fédération Wallonie-Bruxelles. Méme si les difficultés rencontrées par les lieux
d’accueil sont sensiblement identiques, les trois communautés ont des législations et
des arrétés différents en termes de protection 2 la jeunesse.

En fédération Wallonie-Bruxelles, il existe deux grandes catégories d’aide a la
jeunesse.* Nous avons d’un coté les services non mandatés, ou nous retrouvons les
services d’action en milieu ouvert, ou encore les services d’accompagnement et de
parrainage. De lautre c6té, on retrouve ensemble des services mandatés. On y
retrouve deux groupes, le premier pour mineurs en difficulté ou en danger et le
second pour mineurs ayant commis des faits qualifiés d’infraction. Dans ce travail
de recherche, je me concentre sur le premier groupe, qui est, lui-méme, sous-divisé
en trois sections. L’accompagnement de Penfant, 'accompagnement de I’accueil
familial et le service résidentiel. C’est cette derniére sous-catégorie que je souhaite
étudier lors de ce travail.> Ces services sont exclusivement réservés aux enfants de
trois a dix-sept ans ayant des problémes familiaux. Pour les enfants ayant des
problémes de handicap physique, moteur, psychique ou des problémes de santé
mentale, ils sont accueillis dans des centres adaptés a ces besoins spécifiques.

Pour ce travail de fin d’études, je me suis concentrée sur les services résidentiels
généraux. Ces services ont pour objectif premier d’organiser 'accueil collectif et
I’éducation des enfants. Mais également, de superviser et d’encadrer les enfants en
résidence autonome, de tout mettre en ceuvre pour faciliter la réinsertion des
enfants dans leur environnement familial et d’apporter de 'aide aux parents et a la
fratrie de 'enfant hébergé.6

En fédération Wallonie-Bruxelles, il existe 124 services résidentiels généraux (Fig 2).
Cependant, il y a un manque de place qui ne cesse de s’accroitre. Le Brabant-Wallon
et Bruxelles sont les zones ou le manque se fait le plus ressentir.

3 CAULIER, Martin. « Placements D’Enfants : Sont-ils Trop Nombreux En Belgique ? » RTBE, 20 avril
2021. https:/ /www.rtbf.be/article/ placements-d-enfants-sont-ils-trop-nombreux-en-belgique-10744554.

+ Annexe 2 : Tableau des services d’aide a la jeunesse

5> droitdelajeunesse.be. « Service de I’aide A la Jeunesse Mineur En Danger | droitdelajeunesse.be » , s. d.
https://dmltdelaieunesse.be/vmfcssmnnels/alde-“/iy(;f%‘i/lyA(,)-]a-jeunesseiservlce-de-l“/(yZ?{ude~“/1»C3“/h,-\(,)-

la-jeunesse-mineur-en-danger.html.

6 Idem
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Fig. 3 : La chambre a soi - Adams Manon

Croquis réalisé sur base d’observations lors de la visite des locanx du SRG Chantevent - Adams Manon
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Visite: SRG Village Chantevent - SOS Village d’enfant

Le village Chantevent appartient a I’association SOS Villages d’enfants. Il se localise
a Nassogne pres de Marche-en-famenne. Le village accueille actuellement trente-six
enfants et dix-huit jeunes en semi-autonomie. En paralléle, il accompagne vingt-six
familles dont les enfants ne sont pas hébergés par I'institution.

Le village est isolé sous forme d’un petit hameau au milieu de la vallée. Les enfants
ont acces au domaine de ’ASBL en permanence, mais ne peuvent pas le quitter. Le
petit hameau se constitue de sept maisons de type unifamiliales et d’une grosse
maison de type immeuble de trois niveaux a appartements. Cing maisons sont
dédiées a I’hébergement des enfants et les deux restantes constituent les espaces
collectifs et administratifs. On retrouve une salle de psychomotricité, des espaces
dédiés a 'accueil des familles et les différents poles administratifs. Dans la huitieme
maison, la plus imposante, en relation directe avec la rue, nous retrouvons les
appartements en semi-indépendance.

Le village Chantevent est organisé en groupes allant de quatre a huit enfants.
Chaque groupe posséde deux éducateurs référents et se fait appeler « famille ».
Chaque famille a sa maison et les enfants sont mélangés. Pas de différenciation d’age
ou de genre. I’ASBL défend cette idée en pronant 'éducation par les enfants, les
petits apprennent des grands et inversement.

Au village Chantevent, I'enfant possede sa propre chambre « a moi » (Fig 3). Une
grande chambre de plus ou moins quinze metres carrés. Les chambres sont
desservies par un couloir qui méne également aux pieces d’eau, qui elles sont
communes a tous les enfants de la maison, elles sont « a tous ». Dans cette catégorie
d’espace, on retrouve les espaces collectifs qui sont divisés en deux espaces distincts
avec une cuisine ouverte pour faire participer 'enfant a toutes les facettes de la vie
active. Le village possede un grand jardin « a vraiment tous » entourant toutes les
unités. On y trouve des espaces de jeux, de repos et une végétation luxuriante.
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Fig. 4 : La chambre a soi - Adams Manon

Croquis réalisé sur base d'observations lors de la visite des locaux de I'hdpital pédo-psychiatrique Feux-Follets - Adams Manon
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Visite: Hopital psychiatrique Feux-Follets

Feux-follets est un hopital pédo-psychiatrique qui se trouve a Wangenies, proche de
Fleurus. Le centre accueille jusqu’a vingt enfants pour une durée moyenne de deux
ans.

Feux-follets se trouve au centre d’un village tout en restant isolé des autres batis. Le
centre se compose de trois batiments : deux administratifs et un réservé a I'accueil et
a ’hébergement des enfants. Le tout est entouré d’un grand jardin auquel les enfants
ont acces pendant les temps dédiés. Le batiment réservé aux enfants se compose de
trois niveaux. Le rez-de-chaussée comprend les espaces de vie des deux unités bien
distinctes. Le premier étage est dédié aux espaces de nuit de I'unité de gauche et le
deuxieme étage aux espaces de nuit de 'unité de droite.

Le centre Feux-follets a pris le parti de vivre en deux unités de chacune dix enfants.
Il n’y a pas de différenciation d’age ou de genre.

Les étages dédiés aux espaces de nuit se composent de deux sous-groupes de cing
chambres articulées autour d’un couloir divisé par les pieces d’eau « a tous »
communes a tous les enfants du niveau. Chaque enfant posséde sa propre chambre
de plus ou moins dix metres carrés qui comprend, en plus du mobilier obligatoire
un évier « 2 moi » afin de les stimuler a étre autonome (Fig 4).

Les espaces de nuit ne sont pas en lien direct avec les espaces de jour. Ils sont
coupés par des escaliers accessibles a tous les enfants de Feux-Follets, c’est une
circulation « a vraiment tous ».

Les lieux de vie « a tous » comprennent un salon, une salle a2 manger, une cuisine
ouverte et une salle de jeux séparée. Cette dernicre est d’ailleurs considérée comme
une problématique par le personnel éducatif, car ils ne peuvent pas assurer une
bonne surveillance. IIs m’ont aussi fait part d'un manque d’espace dit « cocon » pour
que les enfants puissent s’isoler tout en restant dans la picce de vie. Les enfants
n’ont pas un libre acces aux chambres et ont du mal a s’isoler dans I'espace collectif
quand ils en ressentent le besoin.
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Fig. 5 : La chambre a nous - Adams Manon
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Fig. 6 : Le vestiaire a tous - Adams Manon

Croguis réalisé sur base d’observations lors de la visite des locanx: dn SRG Prince Albert - Adams Manon
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Visite: SRG Maison d’accueil Prince Albert

LLa maison d’accueil Prince Albert se localise au cceur du parc Parmentier a Woluwe-
Saint-Pierre a Bruxelles. Elle accueille vingt enfants et quatre en semi-autonomie.

Le centre est isolé, entouré par le parc. Les enfants de trois a dix ans ont acces au
jardin cloturé tandis que les onze / dix-sept ans sont libres de citculer dans le patc.
LLa maison d’accueil se constitue de trois batiments reliés par des couloirs vitrés au
rez-de-chaussée. ILa premiere unité est dédiée a 'administration et aux appartements
en semi-autonomie. Les deux autres sont enticrement dédiées a ’hébergement des
enfants.

LLa maison d’accueil Prince Albert a pris parti de repartir les enfants par 4ge pour
des questions d’adaptation pédagogique. On retrouve donc deux unités, en plus de
la semi-indépendance, la premiére pour les enfants de maternelle (3 a 6 ans) et
primaire (7- 11 ans) et la deuxiéme pour les enfants en humanité (12-18 ans).

A la maison d’accueil Prince Albert, les enfants partagent leur chambre avec un ou
deux autres enfants. En raison du manque d’aménagement de Iespace, le « 2 moi »
de Penfant se réduit au lit et a une armoire. L.a chambre se voit étre un espace « a
nous » (Fig 5). Les chambres sont organisées autour d’une coursive donnant sur les
pieces d’eau « a tous » et sur I’escalier central menant aux espaces de vie « a tous ».
On y retrouve un salon, une salle 2 manger et une cuisine. Cependant, on remarque
le réel manque d’un espace vestiaire (Fig 6) ainsi qu’un manque de circulation
adéquate. La seule entrée se situe entre le batiment un et deux. Ceux de l'unité trois
doivent traverser les espaces de vie de I'unité deux afin de rejoindre leur « chez-
eux ».
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Fig. 7 : La chambre a soi - Adams Manon

Fig. 8 : Le seuil a nous - Adams Manon

Croquis réalisé sur base d’observations lors de la visite des locanx du SRG La Tramontane - Adanms Manon
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Visite: SRG La Tramontane

La Tramontane se situe dans le quartier de la gare du nord de Bruxelles. Elle
accueille vingt-trois enfants et trois en semi-autonomie.

Le batiment était a lorigine deux anciennes maisons unifamiliales, la direction a
décidé de les rénover pour y accueillir les enfants. Le batiment est mitoyen avec une
autre institution d’un c6té et des immeubles a appartements de lautre. La
Tramontane est en lien direct avec le quartier. Les enfants sont d’ailleurs libres d’y
aller, moyennant quelques restrictions. Pour isoler I'intimité des enfants et le flux de
personnes qui pourraient rentrer dans I'institution, ils ont pris parti de mettre les
fonctions administratives au rez-de-chaussée, donnant directement sur la rue.
Certains seuils sont franchis uniquement par les enfants de la Tramontane. C’est ce
qui sépare le « a tous » du quartier. Pour ce qui est di « a vraiment tous », la
Tramontane ne dispose que d’une petite cour extérieure. Cependant, elle voit la ville
comme un terrain de jeux potentiel pour les enfants et les incite a sortir des limites
du SRG.

La Tramontane a pris parti d’organiser les enfants par age pour des questions
d’adaptation pédagogique. On retrouve quatre sections ; 6-10 ans, 10-13 ans, 13-16
ans et les 16-17 ans en semi-autonomie. Chaque section a son étage, excepté les
petits qui ont leur piece de vie « a tous » au rez-de-chaussée. Ces pieces « a tous »
deviennent « a vraiment tous » pendant les temps verticaux’. Pour ce qui est des
espaces « a moi », a la Tramontane chaque enfant a sa chambre personnelle et
'architecture des lieux crée des petits clusters de chambres, ce qui fait que le seuil ou
le sas devant la porte n’est pas partagé par I'ensemble des enfants de la section.

7 Temps verticaux = Temps ou tous les dges sont mélangés



-19 -



-20 -

Conclusion des rencontres et visites

Ces visites et interviews m’ont permis de découvrir Penvers du décor, de découvrir
comment les enfants s’approprient ou non Iarchitecture et le réle de 'architecture
dans ces appropriations.

Dans un premier temps, nous remarquons qu’il existe deux grands types
d’organisation pour la répartition en sous-groupes. L’ensemble des licux que j’ai
visité s’organise en sous-groupe appelé « Famille » allant de quatre a dix enfants.
Dans certains centres, les enfants sont organisés par tranche d’age afin de faciliter
I'adaptation pédagogique, tandis que dans d’autres, les enfants sont mélangés afin de
favoriser I'apprentissage vertical. Dans 'ensemble des lieux que j’ai visité il n’y a pas
de différenciation de genre. Nous remarquons, également, 'attention particulicre
quapportent les centres d’hébergement a pousser les enfants vers autonomie.
D’une part, cette envie que 'enfant soit le plus autonome possible, qu’il ne dépende
pas toujours d’un éducateur, qu’il puisse faire ses propres choix et avoir confiance
en lui, ressort dans I’ensemble des récits. D’autre part, on constate, lors des visites,
la présence systématique d’appartements en semi-indépendance pour les futurs
majeurs. Des appartements qui ont un contact parfois direct avec extérieur tout en
restant sous la tutelle du centre.

Dans un second temps, nous découvrons que les lieux d’hébergement tentent de
tout mettre en ceuvre pour que I'enfant accueilli se sente le plus a I'aise possible.
Certains lieux que j’ai visités sont des réhabilitations de maisons unifamiliales. Ils
ont donc rénové/aménagé 'espace comme ils le pouvaient. Sans y prétet attention,
ces rénovations ont créé des seuils qui permettent de faire la transition entre les
espaces. Ces seuils sont souvent libres d’appropriation et appréciés par les enfants.
De plus, la plupart des lieux d’hébergement appliquent la régle d'un enfant par
chambre, afin que chacun dispose d'un espace personnel a soi. Les enfants se
partagent les pieces d’eau, mais I’établissement fait en sorte que chaque enfant ait un
rangement ou un espace a lui dans la salle de bain, lui permettant de se 'approprier
et dy laisser ses effets personnels sans devoir vivre un déménagement sans cesse de
son nécessaire de toilette.

De plus, les récits nous montrent que la dimension de Ientraide est quelque chose
d’important au sein du centre d’hébergement. Cependant, on retrouve trés peu
d’espaces aménagés pour recevoir Uentiereté des enfants. Quand ils ont I'occasion
de faire des activités en grande collectivité, ils se retrouvent soit dans les espaces
extérieurs soit dans une des unités qui est capable d’accueillir autant de monde. Qui
plus est, 'espace dédié¢ aux jeux est tres réduit. Les espaces qui y sont actuellement
dédiés doivent étre rangés apres chaque utilisation afin d’éviter I'accumulation de
désordre. Les espaces de vie sont de grands espaces ouverts qui manquent de
possibilité d’appropriation.

Pour finir, 'acces a Pextérieur et a la nature est trop souvent délaissé. Les extérieurs,
lorsqu’ils sont présents, sont trop peu aménagés laissant la plupart du temps une
grande prairie pourvue d’un ou deux modules de jeux.
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- Sisoler -

Fig. 9 : S"isoler - Adams Manon
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Interprétation et enjeux

1. Les besoins

Les rencontres et les visites démontrent qu’il y a deux grands enjeux dont doivent se
saisir les structures d’accueil. Premiérement, nous avons, celui de lintimité de
Penfant. Que ce soit dans ’hébergement ou dans la société, il faut d’abord avoir une
conscience de soi solide en tant qu'individu afin d’étre mieux équipé pour faire
collectivité. Une fois que chaque individu a développé sa conscience de soi, la
collectivité peut commencer a construire une identité partagée. Deuxiémement,
celui du besoin d’autonomie. L’autonomie est quelque chose d’essentiel dans
I’éducation de ces enfants. Une fois la majorité atteinte, ils sont hors circuit et
doivent quitter le lieu d’accueil. 1l faut donc qu’ils soient préts a vivre par leurs
propres moyens a partir de cette date butoir.

1.1 Intimité

Méme si les humains sont naturellement des étres sociaux, ils peuvent parfois
ressentir le désir d'étre seuls. Cette notion d'intimité est particulicrement pertinente
dans des environnements collectifs.® Selon Monique Selz, l'intimité permet de
protéger la pudeur. Elle définit cette derniére comme une appropriation de soi.
Selon le psychiatre Neuburger, lintimité devient un espace propre a chaque
individu.® Pour favoriser son développement et stimuler son imagination, I'enfant
ressent patfois le besoin de moments de solitude. Ce désir d'intimité psychologique
commence généralement vers I'dge de sept ans. A ce stade, il exprime souvent le
besoin de se retirer du groupe et de s'isoler. Il est crucial que l'architecture prenne
en considération ces aspects de la vie de I'enfant. En l'absence d'espaces dédiés,
l'enfant risque d'étre perturbé en permanence par les interactions avec le reste du
groupe.l? L’enfant ne s’isole pas uniquement dans des espaces totalement séparés
sur le plan physique. L’isolement peut étre visuel, sonore ou méme dans des
configurations encore plus subtiles.!! Selon Perla Serfaty-Garzon, l'intimité est
intrinsequement liée au « #0/ », constituant le domaine le plus proche du sujet. 11
représente surtout ce territoire a partir duquel le sujet évalue a la fois son identité et
sa disponibilité envers le monde. C'est une sphére ou il se sent convaincu d'avoir un
acces exclusif et totalement libre.12

8 Sanchez-Cardenas, Michel. « « La pudeur, un lieu de liberté » de Monique Selz », Revue francaise de
psychanalyse, vol. 68, no. 2, 2004, pp. 699-702.

9 Idem
10 Jdem

1 LEOTHAUD, 1. Ambiances architecturales et comportements psychomoteurs. These de doctorat en
sciences de I'ingénierie, spécialité architecture. Ecole d’architecture de Grenoble, 2006.

12 Serfaty-Garzon, P. (2006). Dans I'intimité de la maison, un territoire pour I'enfant. Revue de la Petite
Enfance et de L’intégration., N spécial « A la conquéte de I'espace »
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Fig. 10 : Vers l'autonomie - Adams Manon
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1.2 Autonomie
Le role d’un service résidentiel général est d’héberger I'enfant le temps que sa
situation familiale s’améliore. Cependant, il arrive que certains enfants vivent la de
longues années et une fois dix-huit ans passés, ils ne font malheureusement plus
partie du circuit et doivent quitter le centre d’hébergement.

« A ['dge o les pupilles pouvaient pourvoir a lenr subsistance, c'est-a-dire a vingt ans, ils
recevaient un trousseanu complet et quatre chemises, puis étaient abandonnés a leurs propres
moyens. »13

Il faut que l'enfant, arrivé a sa majorité, soit un adulte sain, rigoureux, intelligent,
instruit et préparé pour pouvoir subvenir a ses propres besoins.

L'autonomie se construit progtessivement tout au long de la vie. Les débuts vers
l'autonomie sont guidés par le soutien 2 la fois de la famille, de ’école et de tout
autre acteur ayant un impact sur 'éducation de I’enfant. Selon Maria Montessori, il
existe deux types d’autonomie. I’autonomie fonctionnelle qui concerne les gestes
quotidiens. « Toute aide inutile entrave le développement de lenfant. » Et
P'autonomie émotionnelle qui permet a l'enfant de prendre en chatge ses besoins et
de renforcer sa confiance en soi et son estime de soi.!* I architecture doit permettre
a 'enfant des accomplissements personnels. Ceux-ci verront accroitre sa confiance
en soi. Bt cette derniere a un réle tres important dans 'autonomie, I'indépendance
au quotidien de 'enfant.

N\
Avtonorie \\

A\

Confiance en soi

y
/

Accomplissement personnel

- Pyramide vers l'autonomie -

Fig. 11 : Pyramide vers 'autonomie - Adams Manon

13 1a cité des orphelins. Plan d'organisation de I'Education générale et de la préparation technique des orphelins. 1912

14 POUSSIN, Charlotte. La Pédagogie Montessori. 2e éd. Que sais-je 2, 2021.
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- La chambre comme cocon -

Fig. 12 : Le cocon - Adams Manon
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2. La boite a outils

L’intimité et 'autonomie peuvent étre encouragées par 'architecture. Celle-ci peut
engendrer des possibilités d’appropriations et augmenter I'accés a la nature, une
implantation attentive en relation avec des espaces arborés constitue un terreau
éducatif particulicrement enrichissant, tant sur le plan de 'autonomie que sur celui
de la confiance en soi. ’architecture peut re questionner les limites avec extérieur
et 'importance des seuils. Elle peut définir des espaces privés et inciter une certaine
pédagogie. Tous ces outils fabriquent en symbiose des spatialités dans lesquelles
I'individu pourra évoluer et se retrouver.

2.1 Une picce a soi

Il est important que chaque enfant ait un espace qui soit sa « propriété ». Chaque
enfant devrait avoir sa chambre, car ce n’est pas qu’un lieu de sommeil, c’est un
repere psychologique important et rassurant.!’> Hervé Glevarec nous dit que la
« culture de la chambre » est un phénomene qui se manifeste par la privatisation et
l'individualisation des espaces domestiques, en patticulier des chambres. Les enfants
accordent une grande valeur a leur domicile, et surtout, a leur chambre, qui devient
un espace d'expression personnelle. L'expression « culture de la chambre », initialement
attribuée a Simon Frith, a été reprise par Sonia Livingstone pour décrire le passage
des activités des enfants de l'extérieur (dans la rue) vers l'intérieur (dans la chambre)
et l'individualisation croissante au sein de la famille. La chambre est devenue un
espace central a partir duquel les jeunes générations interagissent avec leurs amis, les
biens culturels (musique, jeux, images) et le monde en général. La chambre des plus
jeunes est principalement un lieu de jeu, tandis que l'entrée en préadolescence
transforme la chambre en une sorte de « maison dans la maison’® ». Elle devient un
refuge, un univers privé, un espace qui reflete la personnalité de son occupant, tout
en conservant sa fonction principale de lieu de repos. L.a chambre des adolescents
prend une nouvelle dimension en devenant l'espace de leurs passions et de leurs
identifications. Les adolescents s'approprient cet espace et l'utilisent pour afficher
leur identité, affiliations et gouts personnels. L.a chambre devient un reflet de qui ils
sont et de ce a quoi ils aspirent.!”

Selon Michelle Perrot, la chambre a une position ambivalente. Ce qui a été créé
comme un sanctuaire de 'intimité peut se transformer en un lieu de solitude. Ce qui
était initialement désiré comme un espace d'isolement pour se retrouver, peut finir
par se métamorphoser en un lieu de confinement.!8

5 DELGOFFE, E. Llenfant et l'architecture, Bruxelles: Institut Supérieur d’Architecture Saint-Luc
Bruxelles, 1996.

16 GLEVAREC, Hervé. «les trois ages de la culture de la chambre», Ethnologie Frangaise, vol. 40, no. 1,
2010, pp.19-30.

17 Idem

18 BURGUIERE, André. « Michelle Perrot, Histoire de chambres », Clio, 32 | 2010, 277-280
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- Alcdve appropriable -

Fig. 13 : Espace appropriable - Adans Manon
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2.2 Possibilité d’appropriation
L’appropriation vise a personnaliser les lieux ou les éléments. Cest-a-dire qu’on le
rend adapté a soi. Ces objets ou ces espaces qui expriment, apres appropriation,
notre propre identité.

« L'appropriation est une forme de propriété qui concerne les aspects moraux, psychologiques et
émotionnels, indépendante de la propriété légale, mais qui peut se superposer a celle-ci sans étre
nécessairement lice. Ce genre de possession vise a personnaliser quelque chose. 1 appropriation est
donc a la fois une prise en main de I'objet et une action dynamique sur le monde matériel et social,
avec ['intention de construire la personne gui s'approprie ces éléments»!®

Herman Hertzberger insiste bien sur la différence entre espace congu et espace
vécu. L’architecture devient une langue que les utilisateurs peuvent interpréter afin
de développer leur propre discours, leur propre facon d'occuper les espaces.2

Les usagers s’approprient et investissent les espaces de manicere variable au cours de
la journée. Par exemple, les couloirs ont pour but de desservir différents espaces.
Cependant, les enfants les utilisent souvent d'une maniere différente en les
transformant en parcours de jeu, en chemin pour se promener ou encore en lieu de
rencontre. Ainsi, l'usage des couloirs par les usagers différe de l'intention initiale du
concepteur qui les a établis comme espaces fonctionnels pour les flux de circulation.
Cela met en évidence la différence entre la conception initiale d'un espace et la
maniere dont les usagers l'investissent réellement. L'approptiation est un processus
qui implique a la fois notre action sur 'espace et dans le temps ainsi que I'impact de
ces actions sur nous-mémes. Ca permet de fagconner son environnement tout en
étant influencés par celui-ci. Cela refléte également notre capacité a s’adapter, a
créer du sens et a nous sentir connectés a notre monde.

19 Perla Serfaty-Garzon(2002), « I appropriation de I'espace ». InSegaud, M., Brun, J. et Driant, ].C.
(Dir.), Dictionnaire critique du ]oi;c'ment et de I'habitat, sous le regard des sciences sociales, Paris,
Armand Colin, p. 27-30. http://perlaserfaty.net/la-notion-dappropriation/

20 Pommier, Juliette, et N. Thomas. 2023. « L’appropriation des Logements D’Herman Hertzberger : De

Lespace Congu A Tespace Vécu ». Les Cabiers de la Recherche Architecturale, Urbaine et Paysagere, n© 19
(décembre). https://doi.org/10.4000/ craup.13734.
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2.3 ’importance des seuils

Le seuil est une invitation ainsi qu’une limite. Il n’est pas complétement dedans,
mais il n’est pas tout a fait dehors non plus. Son importance réside dans sa fonction
de médiateur entre ces deux univers.2! Le seuil marque une transition, c’est un entre
deux. Cet espace intermédiaire est un lieu ou l'on sarréte pour s’adapter aux
conditions auxquelles on sera confronté dans le nouvel environnement.?2 Il est
important que la gradation public/privé se fasse de la maniére la plus douce
possible. Je pense que la séquence spatiale doit inciter un parcours fluide et défini
tout en évitant le séquencage trop brusque. Ces transitions permettent d’amélioret/
d’accompagner la perception des lieux qu’elles mettent en lien et, de ce fait, leur
potentielle appropriation. Je considere que les transitions entre les espaces se
matérialisent souvent sous trois formes. Celle de la simple limite, celle de I'entre
deux et celle du cheminement. Le seuil le plus important est celui qui se situe entre
la collectivité et le privé. Le seuil de la piece a soi.

INNN

- La simple limite - - Llentre denx - - Le cheminement -

Fig. 14: Les trois hypes de séquences - Adams Manon
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- Transition abrupte entre le « @ moi » et le « a tous » - - Transition qualitative entre le « a moi » et le « a tous » -

Fig. 15: Les séquences spatiale - Adams Manon

21 SERFATY-GARZON, Perla. Cheg-soi: Les territoires de l'intimité. Paris : Armand Colin.

22 DAVID, Paul-Henri. Le Double Langage De I.’Architecture. Harmattan, 2003.
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2.4 17acceés a la nature

« Le jardin est d'abord, méme s'il est minuscule, une portion de nature végétale, dont le
contact est indispensable an développement de I'esprit de enfant. Quelgues arbres,
quelgues fleurs suffisent a enrichir son expérience, a lui inculguer le rythme des saisons. 1/
découvre ['existence d'animaux: qui sont inconnus des enfants qui n'ont pas de jardin. e
Jardin apporte aussi un élargissement considérable des aires de jeux qui sont a la
disposition des enfants, au moins pendant la belle saison. »3

Selon Martel et Wagnon, la nature est un point de départ trés important pour les
apprentissages?4, et le professeur Ming de I'Université de I'lllinois dit que la nature
peut favoriser 'apprentissage a plusieurs niveaux.25 I.’éducation par la nature prend
en compte les besoins et les intéréts de chaque individu. Cela développe la créativité,
I'autonomie, la confiance en soi et le respect de 'environnement.26

Evoluer dans la nature a de nombreux avantages pour Iévolution de Penfant. Ca
permet entre autres d’améliorer les capacités d’attention et de protection contre les
symptoémes d’hyperactivité dans la petite enfance?’, de réduire le stress chez 'enfant
de dix a treize ans? ou encore d’augmenter les opportunités de jeux créatifs? et le
développement cognitif et moteur des enfants,

2 MESMIN, Georges. L'enfant, I'architecture et espace. Tournai: Casterman, 1973.

24 MARTEL, C. et WAGNON, S. Léole dans et avec la nature: La révolution pédagogique du XXleme siccle.
Paris : Edition ESF Sciences humaines, 2022.

25 BARNES, M., JORDAN, C. et MING, K. High-Quality Outdoor Learning : Do Experiences With Nature
Promote Learning? Converging Evidence of a Caunse-And-Effect Relationship. Edition Jakob Von Au, 2022.

26 NICOLAS, L. « Education Par la Nature : De Quoi S’agit-il ? » Ma Petite Forét. 5 janvier 2023.
https:/ /mapetiteforet.fr/quest-ce-que-education-par-la-nature/.

27 BEATTIE, H. SCHUTTE, A. et TORQUATI, J. « Impact Of Urban Nature On Executive
Functioning In Early And Middle Childhood » . Environment And Behavior 49, 2016. https://doi.or:
10.1177/0013916515603095.

28 BETHELMY, L. COLLADO, S. et CORRALIZA, J. « Nature as a Moderator of Stress in Urban
Children », 2012.

29 HERRINGTON, S. et STUDTMANN, K. « Landscape Interventions: New Directions for the Design
of Children’s Outdoor Play Environments. Landscape and Urban Planning », 1998.

30 KELLERT, S. « Nature and childhood development. In: Building for Life: Designing and
Understanding the Human-Nature Connection », 2005.
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2.5 Les limites avec I'extérieur
Historiquement, les structures d’accueil se résumaient aux orphelinats. Des lieux qui
intégraient autant le quotidien des enfants ainsi que leur formation. Les enfants y
recevaient une éducation équivalente, aujourd’hui, a celle que I'on recoit a I’école
primaire et a partit de quatorze ans l'apprentissage d’un métier débutait. Dans la
plupart des établissements, les enfants devaient s’engager a y rester jusqu’a leur dix-
huit ou vingt-et-un ans, car pour subvenir a ses besoins financiers, I’établissement
devait compter sur le produit du travail de I'enfant.
Les lieux d’accueil sont donc, historiquement, tournés sur eux-mémes. La vie des
enfants se déroulait essentiellement entre ces murs. Tout devait pouvoir étre
surveillé et controlé. I architecture n’avait en aucun cas l'objectif de répondre aux
besoins des enfants. Les institutions se sont, au cours du temps, ouvertes sur
Pextérieur, sur le quartier.
Selon Célestin Freinet, pour développer I'autonomie de 'enfant, il ne faut pas
I'empécher par des barriéres physiques. La pédagogie Freinet offre une ouverture
sur le monde d'un point de vue psychique et physique. Aucune batriére ne retient
les enfants a l'intérieut. « Une ligne rouge sur le sol suffit. »» Un bel exemple est, ’école
des Bruyeres a Louvain-la-Neuve ou la cour de récréation est traversée par un
chemin piéton communal assez fréquenté. Cela crée un lien direct avec le quartier et
des interactions quotidiennes entre les éléves et les étudiants, adultes, enfants,
animaux qui traversent ’école.32

- Une simple ligne rouge suffit -

Fig 18 : Limite de la conr de récréation de Iécole des Bruyéres

51 Fcole des Bruyéres. « Projet Fiducatif, Pédagogique & D’établissement De T.Ticole Des Bruyéres Et
De L Petite Ecole Des Bruyéres » . Bruyéres. Be, 3 juin 2019.

32 Idem
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2.6 Lapport de la pédagogie active

En plus des dispositifs exposés ci-dessus, I'apport de la pédagogie active est
intéressant pour le développement de I'enfant. C’est une méthode essentielle pour
rendre 'enfant acteur de ses choix. La pédagogie active, également connue sous le
nom de pédagogie nouvelle, est une approche éducative centrée sur l'apprentissage
expérimental. « Clest en faisant qu’on apprend »3. Cette approche a pour but, de
provoquer une recherche du savoir, d’inciter a trouver le sens des événements et a
structurer soi-méme sa pensée. C’est ce que Pollet Darleen appelle le titonnement
expérimental.3*

La pédagogie active prone également 'autonomie par le jeu. Dans son ouvrage
intitulé « Pédagogie du jen : jouer pour apprendre »%5, 'orthopédagogue canadienne Nicole
de Grandmont explore l'idée d'utliser le jeu comme une méthode pédagogique
indirecte. Selon elle, l'apprentissage se produit de maniere inconsciente pendant le
jeu. Les aspects clés d'un jeu du point de vue de l'apprentissage sont la motivation,
la communication et l'acquisition de connaissances. Il est important de prendre en
compte le besoin qu’a un enfant de jouer lors de la conception d’espace. Il faut des
espaces pour jouer tout seul, pour jouer a plusieurs et pour jouer tous ensemble.
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Fig. 19: Apprentissages que le jenx favorise - Adams Manon

3 POURTOIS, J-P, DESMET, H., I’éducation postmoderne, 3¢eme Edition, PUF, Paris, 2002, pp.
125-126.

34 Pollet, D. (2013) Eleve : actenr actif de son z/{g/)/(///‘zrrnv( Le triple A gagnant 2 Fédération des Associations
de Parents de L. ’Enseignement Officiel —

35 DE GRANDMONT N. « Pédagogie du jeu: jouer pour apprendre » De Boeck Supérieur, 1997.
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Application

Basé sur les recherches effectuées dans les parties précédentes de ce travail, cette
derniére partie développe deux scénarios de services résidentiels généraux. Ces
propositions ne prétendent pas offrir une solution totale aux problématiques
rencontrée, mais servent d’exemples concrets pour appliquer les connaissances
acquises au cours de mes recherches.

Implantation

Pour ce qui est du choix d’implantation du projet, je me suis basée sur les besoins.
La zone de Bruxelles et le Brabant-Wallon sont celles ou la crise du manque de
place se fait le plus ressentir. J’ai donc souhaité travailler en parallele dans ces deux
zones afin de concevoir un SRG en milieu urbain et un SRG en milieu rural.

Bruxelles - Quartier Stalingrad

Mont-Saint-Guibert

- Localisations d'implantations -

Fig. 20: Localisation - Adans Manon



- Localisation du quartier -

Bruxelles

La zone de la petite ceinture possede un seul SRG dans le quartier Sainte-Catherine.
Le quartier choisi est celui de Stalingrad. Il est entouré du quartier d’Anneessens, du
quartier de la Grand-place et du quartier des Marolles. C’est une zone ou le care3¢ de
la famille a une dimension importante pour la culture des habitants.’” On y trouve
une grande proximité avec les transports en commun et un bon nombre d’écoles
primaire et secondaire, de centres de formations, de hautes écoles et d’université.
L’offre en termes d’activités et de loisirs dédiés aux enfants y est importante.

Le site choisi est un cceur d’flots donnant sur la place Rouppe. Le lieu offre la
possibilité d’avoir deux adresses au projet. La premiére par la rue Van Helmont et la
place Rouppe. Et la seconde par une maison mitoyenne donnant sur le boulevard
Maurice Lemonnier. Le boulevard Lemonnier et la place Rouppe sont des zones
tres animées avec beaucoup de passages, de services de quartier et lieux de
convivialité.

Fig. 21: Quartier - Adams Manon

36 Ie concept de « care » est une notion anglophone difficile a traduire, centrée sur une éthique de
l'altruisme et de l'attention envers autrui. En francais, il se rapproche des notions de « sollicitude », de
« solidarité », ou de « souci de 'autre ».

37 Annexe 3: Carte des étrangers venu d’Europe du sud ainsi que de la Turquie et du Maroc. « Atlas de la
santé et du social de Bruxelles-Capitale 2006 » . Observatoire de Ia Santé et Du Social Bruxelles, 1772.
https://www.ccc-gge.brussels/sites/default/files/documents/graphics/dossiers/dossier-2006-atlas-de-
la-sante-et-du-social-de-bruxelles-capitale.pdf.
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Pour que le projet et le quartier s’apportent mutuellement, j’ai souhaité hybrider le
projet. Nous retrouvons donc en supplément du service résidentiel général pour
enfants mineurs, un centre d’aide a la parentalité ouvert a toutes personnes qui en
ont besoin ; pas uniquement pour les parents ayant des enfants placés. On retrouve
également des espaces d’ateliers pouvant accueillir différentes activités entre parents,
entre enfants, entre futur parents ou méme patrents/enfants. De plus, nous
retrouvons dans deux batisses adjacentes a la parcelle de projet, des logements pour
jeunes majeurs et des logements pour jeunes familles. Cette hybridation a pour but
de pouvoir accompagner le plus possible les familles dans le besoin.
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Fig. 23: RDC - Adams Manon
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On accede aux appartements pour jeunes familles, ainsi qu’au centre d’aide a la
parentalité et aux ateliers par le boulevard Maurice Lemonnier. Les appartements
pour jeunes majeurs et le SRG sont quant a eux accessibles par la place Rouppe.
Pour accéder aux ateliers et au centre d’aide a la parentalité, il faut passer par le
passage couvert, créé par les appartements pour jeunes familles et traverser le parc
principal. Ces deux fonctions sont au cceur de Ilot pour avoir leurs acces par le
boulevard tout en étant discret grace au parc.

Ce deuxieme acceés offre au SRG un chemin plus direct pour les enfants qui ne
souhaitent pas passer par le long chemin afin de se rendre chez eux. I’entrée par le
long chemin se fait par une succession d’espaces. En commencant par le sas
d’accueil accessible au quartier pour terminer ensuite par le seuil accessible a la
famille (ici, le mot famille désigne un sous-groupe d’enfants et leurs éducateurs).

Au cceur du projet, nous retrouvons trois grands espaces extérieurs. Le premier,
plus privé, est accessible par le SRG et les appartements pour jeunes majeurs. Cet
espace est a 'image d’une cour minérale contrairement au deuxieme espace, qui lui
est plus grand et entierement végétal. On y retrouve un espace de jeux, des espaces
de repos et une partie agricole comprenant une zone potagere et des arbres fruitiers.
Le troisiéme espace extérieur est également un parc totalement végétalisé ; mais
celui-ci est uniquement accessible par le centre d’aide a la parentalité.

Le SRG se structure en trois séquences. La premiére, nous retrouvons directement
accessible depuis la rue et avec leurs propres entrées indépendantes, les
appartements en semi-indépendance ainsi que 'accueil du centre d’hébergement,
nous retrouvons dans Penfilade en seconde séquence, I’espace d’accueil a la famille.
C’est un espace qui a pour but de recevoir les visites des parents ayant des enfants
placés. Cette zone se trouve a mi-chemin entre 'espace public et les lieux de vie des
enfants. Elle se trouve dans le centre, mais pas encore dans I'intimité des enfants.
Pour finir, dans la troisieme séquence, on retrouve les espaces de vie des enfants.
Les espaces dédiés a la grande collectivité donnant sur les espaces extérieurs, les
circulations appropriables et les unités de vie en sous-groupes.
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- Localisation dans le village -

Fig. 24: Le village - Adams Manon
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Mont-Saint-Guibert
Le Brabant-Wallon comprend un total de six SRG. Pour implanter un nouveau

centre d’hébergement, il faut trouver un village proche des grands axes routiers,
avec une grande proximité de transports en communs ; réseaux de bus et
ferroviaire.

De plus, le village doit offrir un certain nombre de lieux éducatifs. II doit y avoir des
creches, des écoles primaires, secondaires et étre proche de lieux de formations
professionnalisantes. Et pour finir, le village doit proposer un panel d’activités
sportives, artistiques ainsi quun bon nombre de loisirs. Tous ces critéres nous
menent au village de Mont-Saint-Guibert.

Le site choisi est le domaine de I’ancien moulin des vignes. Cet ancien moulin a eau
longe la riviere de I’Orne et servait historiquement de forge a fer. Ce moulin,
aujourd’hui a 'abandon, se trouve en contre bas d’un talus donnant sur la rue des
vignes. Cette rue relie le centre du village au village voisin. Elle est principalement
résidentielle. ILa localisation du moulin des vignes offre une proximité avec le cceur
du village et ses facilités. Elle offre également un acceés presque direct avec les
différentes écoles primaires et secondaires ainsi quau grand complexe sportif grace
au parcours appelée « Coulée verte » dédiée aux usagés faibless.

38 Usagé faible : Personne qui prend part a la circulation sans étre conducteur d'un véhicule automoteur.
« Lors de Laccident, Votre Proche Etait Usager Faible » , s. d. https://wwwawst.be/services/
accompagnement-des-victimes-de-la-route /vous-avez-perdu-un-proche/assurances/au-moment-de-
laccident-votre-proche-etait-usager-faible /.
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Pour que le projet apporte a Mont-Saint-Guibert autant que le village lui apporte, je
propose d’hybrider le projet avec une ferme pédagogique. Celle-ci est accessible a
I'ensemble du village. I’hybridation du projet a pour objectif de faire connaitre aux
jeunes tout un savoir lié a activité agricole du village, tout en se mélangeant et
rencontrant d’autres jeunes.

I’acces a la ferme pédagogique offre un acceés court aux enfants qui ne souhaitent
pas passer par le chemin long pour se rendre chez eux. Ce chemin est un chemin
communal appelé la « coulée verte » reliant le centre du village aux écoles avoisinantes.
Il longe le cours d’eau et apres le centre d’hébergement, il remonte pour rejoindre la
rue des vignes.

L’entrée principale du centre d’hébergement se fait par I'accueil donnant sur la rue
des vignes. Pour accéder aux lieux de résidences, il y a une succession d’espaces
débutant par le sas d’accueil accessible au quartier pour finir par le seuil accessible a
la famille (ici le mot famille désigne un sous-groupe d’enfant et leurs éducateurs).

Le projet reprend la topographie initiale du moulin. Il s’ouvre sur les prairies et
arbres fruitiers adjacents. Le centre d’hébergement s’articule autour d’une cour
extérieure qui donne sur 'espace de jeux en collectivité.

Le SRG se structure en trois séquences. La premiére, nous retrouvons directement
accessible depuis la rue I'accueil du centre d’hébergement. De par cet espace, nous
pouvons accéder, en seconde séquence, aux appartements en semi-indépendance, a
I'accueil des familles et au centre d’aide a la parentalité. Cette zone se trouve a mi-
chemin entre I'espace public et les lieux de vie des enfants. Elle se trouve dans le
centre, mais pas encore dans lintimité des enfants. En troisicme séquence, on
retrouve les espaces de vie des enfants. Les espaces dédiés a la grande collectivité
donnant sur I'espace extérieur, les circulations appropriables et les unités de vie en
sous-groupes.
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RDC - Adams Manon

Fig. 26
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Fig. 27: RDP - Adams Manon



_47 -

;

[ v w1 [y

% )
s ;@%
- =

e
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Fig. 28: Plan d’une famille - Adams Manon
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Les invariants

Lors de la recherche par le projet, je me rends compte qu’il y a certains espaces qui
ne varient pas en fonction du contexte rural ou urbain. Cela est valable pour les
appartements en semi-indépendance ainsi que pour les lieux de vie en sous-groupe.
Parmi les invariants, on compte aussi cette idée de faire des espaces extérieurs de
réels espaces qualitatifs. D’encourager une proximité avec la nature méme en pleins
centre ville.

Les espaces de semi-indépendance cherchent a avoir un acces plus direct avec le
quartier ou le village. IIs sont pensés pour faire la transition entre la vie en
collectivité dans le centre et la vie en autonomie qui les attend a partir de leur
majorité. Dans ces espaces, on retrouve des appartements pour une ou deux
personnes. Les appartements sont pensés afin d’avoir des espaces « a moi », des
espaces « a nous » afin de créer des lieux de petite collectivité et des espace de
grande collectivité « a tous ».

Le travail des seuils fluidifie les transitions et fait qu’on ne rentre pas de manicre
abrupte dans l'intimité de 'enfant. Les jeunes en semi-indépendance ont également
des lieux de collectivités intérieurs et extérieurs ou on retrouve un espace de
bibliothéque, une zone salon, ainsi qu’un espace cuisine et salle 2 manger.

On accede par une succession de transitions de 'espace public extérieur jusqu’au
seuil de leur famille (ici le mot famille désigne le lieu de vie d’un sous-groupe
d’enfant et leurs éducateurs). Les enfants sont répartis par tranches d’age afin de
faciliter I’'adaptation pédagogique sans faire de différenciation de genre. Ils forment
des sous-groupes qui s’articulent en famille de cing a huit enfants.

Chaque sous-groupe s’articule en une gradation due « a vraiment tous » vers le « a
moi ». Quand nous quittons la circulation « a vraiment tous », nous artivons sur le
palier qui sert a la fois de vestiaire et de seuil vers le « a tous » Une fois cette
spatialité franchie, enfant se retrouve dans la collectivité « a tous ». Cette zone est
un espace de collectivité dynamique. On y retrouve un espace « repas » avec une
cuisine possédant du mobilier adapté a I'enfant, afin que celui-ci puisse y participer
activement, et un espace « rgpos » avec un salon et une zone de jeux. Dans ce grand
espace dynamique, on retrouve un grand mut/bibliothéque dans lequel on tretrouve
des niches afin que I'enfant puisse s’isoler de cet espace collectif sans quitter la
piece. On se blottit dans ’épaisseur.

Les espaces de nuit sont séparés des espaces de jour pour des raisons de transition
et d’acoustique afin d’assurer la bonne intimité de ces espaces. On retrouve donc
deux espaces « a tous » avec une transition entre I’espace dynamique et 'espace
passif. Ce detnier, est principalement composé de mut/bibliothéque et d’un coin
« cocon » (fig 31). On retrouve dans I’épaisseur du mur des rangements, des niches et
des tables. C’est un couloir libre d’appropriations permanentes et temporaires.
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Fig. 29: « A Moi » - Adams Manon

Fig. 30: « A Nous » - Adams Manon
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Fig. 31: « A Tous » - Adams Manon
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Fig. 32: Prolongation du sol - Adams Manon
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Chaque enfant posséde sa propre chambre (Fig 29) qui s’articule autour d’un seuil
commun (Fig 30) avec une autre chambre. Le seuil permet de rentrer de manicere
latérale dans la chambre de 'enfant afin de ne pas rentrer de maniere abrupte dans
son intimité. Cet espace « a moi » s’articule avec un autre par 'espace « a nous ». Le
tout s’articule autour du couloir appropriable « a tous ».

Pour finir, Iidée de faire des espaces extérieurs de réels espaces qualitatifs et
d’encourager une proximité avec la nature méme en pleins centre ville, on retrouve
la nature dans le prolongement de lintérieur. Il n’y a pas de marche qui sépare les
espaces collectifs du rez-de-chaussée avec I'extérieur, ils sont sur le méme plan afin
qu’il n’y ait aucun frein matériel. De plus, on retrouve dans différents endroits du
projet, la matérialité de sol extérieur prolongée a I'intérieur. Cet espace devient une
réelle transition entre intérieur et extérieur (Fig 32).



Conclusion

Comment le travail de I’architecte peut-il permettre a un enfant placé en institution
type « SRG » de s’intégrer dans celle-ci et dans la société ? Voila a quoi ce travail de
recherche tente de répondre. Pour cela, j’ai réalisé des visites de plusieurs centres
d’hébergement, ce qui n’a pas été facile. L'intimité des enfants est tres protégée, il
n'est pas aisé de trouver quelqu’un qui ait le temps et les autorisations pour nous
recevoi.

Ces visites et interviews m’ont permis d’analyser les différents degrés d’intimités
rencontrés dans ces lieux et m’ont renseigné sur 'hébergement des enfants au siécle
précédent. Cela m'a permis de comprendre la direction de I'évolution, afin que mes
propositions architecturales s'y intégrent.

En paralléle, j’ai nourri ma recherche par la littérature concernant la psychologie de
I’enfant, son évolution et sa relation a ’espace.

Les Services Résidentiels Généraux doivent se saisir de deux grands enjeux pour le
bien-étre et 'accompagnement de 'enfant. Le premier est le besoin d’intimité et le
second, le besoin d’autonomie. L'intimité est cruciale, méme dans des
environnements collectifs. Elle permet aux enfants de développer une conscience de
soi solide et de se protéger psychologiquement. L'autonomie est essentielle, surtout
a l'approche de la majorité, ou les enfants doivent quitter le lieu d'accueil et vivre de
maniére indépendante. L’architecture doit permettre a Penfant de réaliser des
accomplissements personnels, qui lui permettront d'accroitre sa confiance en soi.
Cette derniere a un réle tres important dans Pautonomie, I'indépendance au
quotidien de I'enfant. Pour répondre a ces besoins, j’ai tenté de mettre en place
plusieurs outils, allant de 'importance de la piece a soi, qui pour I'enfant n’est pas
qu’un lieu ou dormir, mais bien un repere psychologique rassurant qui devient un
espace d’expression personnel. A Pimportance de laisser la possibilité de
s’approprier I'espace. En aménageant des rangements pour que chaque enfant
trouve sa place et en créant des niches et des espaces libres d’appropriation. En
passant par Pimportance des seuils, qui sont des espaces pouvant servir a la fois
d'invitation a la rencontre et de limite. Ceux-ci permettent de s'adapter aux
conditions du nouvel environnement et doivent assurer une transition douce entre
les espaces. Ou encore par limportance d’intégrer une pédagogie active a
'architecture. De plus, le jeu est un élément central de cette méthode, favorisant
l'autonomie et l'apprentissage inconscient. Pour concevoir des espaces adaptés a
cette approche, il est essentiel de prévoir des zones pour jouer seul, en groupe et en
coopération, afin de répondre aux besoins ludiques de 'enfant.

Cette démarche de créer des Services Résidentiels Généraux qui aident 'enfant a
s'intégrer dans cette collectivité et dans la société, est illustrée et testée par
l'intermédiaire de scénarios. Je propose un site en milieu urbain proche de la place
Rouppe a Bruxelles et un second en milieu rural situé 2 Mont-Saint-Guibert.
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Le scénario se situant a Bruxelles inclut un centre d’aide a la parentalité et des
ateliers ouverts aux habitants du quartier ainsi que des logements pour jeunes
majeurs et jeunes familles. Tandis que celui situé a Mont-Saint-Guibert propose une
ferme pédagogique ouverte sur le village.

Dans les deux scénarios, on retrouve des invariants tels que les appartements en
semi-indépendance et les pieces a vivre des sous-groupes. Leurs implantations et
hybridations, bien différentes, montrent que le contexte dans lequel s’implantent les
centres d’accueil n’ont pas d’influence majeure sur le fait de concevoir des espaces
qui permettent la collectivité tout en cultivant P'intimité. I ’architecture a toutefois
ses limites, car il y a un certain nombre de facteurs sociaux qui ne peuvent pas étre
anticipés (les influences culturelles, les dynamiques relationnelles entre enfants, les
antécédents familiaux, ...).

Cependant, les projets ne prétendent pas étre des réponses parfaites et completes a
la question de recherche, mais bien des tentatives de créer un espace qui encourage
I’enfant a se faire une place en collectivité restreinte et élargie.
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Annexe 1: Compte rendu des visites
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jeunesse

Tableau des services d’aide a la

Annexe 2

PREVENTION

MINEURS EN DIFFICULTE OU EN DANGER

SUR MANDAT

Services
d’Actionsen
MilieuOuvert

PPP divers :
Solidarcité
Dynamo
International
Abaka
Maisons de
I’Ado

Services de
parrainage

Accompagnement

Accompagnhement
de I’Accueil Familial

Résidentiel

Accompagnement

Résidentiel

SA: Services
d’accompagnement
répartis en:

SAPSE et SASE
(anciens SAIE/COE/C.J/PPP)

SP: Services
d’accompagnement
des Protutelles

SAAF: Services
d’accompagnement
de PAccueil Familial

(anciens SPF)

SRG: Services
Résidentiels

Généraux (anciens SAAE / PPP)

Services Résidentiels
d’Observation et
d’Orientation

SROO
(anciens C.0.0 / CAEVM)

Services Résidentiels

d’Urgence: SRU
(anciens C.A.U)

Subventionné

SARE:
Service d’action
restaurative et

Subventionné

SRS: Services
Résidentiels
Spécialisés

Publique Mobile
(anciens API / SAMIO)

éducative (anciens C.A.S.)

Rupture
Public Public
EMA: Equipe IPP]
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Annexe 3 : Carte des étrangers issus de ’Europe du sud ainsi que de
la Turquie et du Maroc

Carte 3-09 Italiens, Espagnols, Portugais, Grecs, Turcs et Marocains (1/1/2003)

Part dans la
population totale
Région bruxelloise : 11,9

Bl 26-529
Bl 150-225
I 1,3-149 %
[ 64-112

| 00- 63

Cartographie : KULeuven - ISEG

[ ] <200 habitants ou <250 hab/km? Source : INS, Registre national
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