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AVANT-PROPOS

Depuis mon plus jeune age, les enfants ont une place
importante dans ma vie. Etant l'ainée d'une fratrie
de quatre, j'ai toujours été entourée de plus petits,
développant tres tét I'envie de prendre soin d'eux.

En grandissant, jai eu lopportunité de participer a
différents mouvements de jeunesse, me permettant par
la suite de devenir animatrice. Lors de mon parcours, j'ai
rencontré des nombreux d'enfants de tous ages et de
milieux variés.

J'ai eu la chance d'animer chez les Scouts, mais aussi
dans des plaines inclusives, qui accueillent des enfants
aux parcours de vie parfois compliqués : certains issus de
familles défavorisées, d'autres de foyers d'accueil, ainsi que
des enfants porteurs de handicaps physiques ou mentaux.
Ces expériences furent tres enrichissantes et ont renforcé
ma volonté de contribuer au bien-étre des enfants.

Architecture et enfance : un sujet large, complexe mais
profondément essentiel. Il me semblait fondamental
de concevoir des espaces de vie adaptés aux besoins de
'enfant et en particulier a ceux des enfants placés en
Services de Résidences Générales. L'histoire de mon papa,
lui-méme orphelin, a été une motivation supplémentaire
d'approfondir cette thématique.

Durant ces quelques années, j'ai eu l'occasion de visiter
plusieurs foyers, ainsi que d'échanger avec un grand
nombre d'enfants issus de ces structures de la région
Wallonie-Bruxelles. Tous ces échanges m'ont démontré
I'importance de répondre aux besoins d'un enfant séparé
de sa famille, a court ou a long terme.

Jesuisconvaincue qu'un enfant,quelle que soit sasituation
ou son histoire, mérite de grandir dans des conditions
propices a son épanouissement.

Photos exprimant
différentes scénes de
vie des mouvements de
jeunesse. Document
réalisé par l'auteure.
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INTRODUCTION

Ce travail s'intéresse a la conception d'un foyer d'accueil
et d’'hébergement pour enfants en Wallonie (appellation
officielle du service d'Aide a la jeunesse : service de
résidence générale). Ces structures accueillent des enfants
placés sous décision administrative ou judiciaire, pour des
raisons sociales, éducatives ou de protection.

Le secteur de l'aide et de la protection de la jeunesse en
Fédération Wallonie-Bruxelles s'inscrit aujourd’hui dans
un contexte marqué par un manque d'infrastructures
d'accueil et par une demande de prise en charge qui ne
fait que s'accroitre. Outre la question de la disponibilité des
places, les batiments d'accueil ne sont pas congus pour
accueillir des enfants dans leur fonction premiére, ce qui
ne permet pas de répondre pleinement a leurs besoins.

Un enfant placé vit une rupture brutale dans son parcours
de vie, contraint de quitter son environnement familial,
il perd ses repéres et peut étre déplacé d'un foyer a un
autre avant de réellement trouver sa place. Face a ce
bouleversement, le projet cherchera a créer des espaces
qui seront de véritables piliers a sa reconstruction, son
accompagnement et son épanouissement.

La question qui guidera la recherche est la suivante :

« Comment larchitecture d'un foyer d'accueil et
d’hébergement pour enfants peut-elle contribuer a leur
épanouissement ? »

Afin de répondre a cette question, ce travail s'intéressera
en premier lieu aux 2 éléments fondamentaux qui sont
I'enfant et ses besoins, ainsi qu'a la notion de « maison
» et de ce qui la distingue d'une institution. La réflexion
se poursuivra sur le développement de I'enfant a travers
'approche de I'Education Relative a I'Environnement?
développée par Lucie Sauvé, quiaborde le développement
de I'enfant selon 3 rapports (soi, autres et environnement).

A travers cette recherche, I'architecture devient un outil
qui soutient le développement et la reconstruction de
'enfant.

® Un SRG
@ Plusieurs SRG



APPROCHE SOCIALE ET SENSIBLE

Dans cette recherche, je me suis intéressée au
fonctionnement du service d'Aide a la jeunesse en
Wallonie. En recensant les différents services de
résidence générale cette premiére approche a permis
de comprendre la répartition des centres sur le territoire,
néanmoins elle s'est avérée insuffisante pour saisir la
réalité de I'accueil d'enfants.

Avant de me représenter les espaces, les habitudes
de vie, les fonctionnements et organisations, jai
réalisé différentes visites. Ces observations furent
complétées par des entretiens avec différents acteurs
et professionnels de |'Aide a l'enfance, réellement
concernés, tel que des éducateurs, des coordinateurs,
des directeurs, mais aussi des enfants accueillis.

Des ateliers de dessin et observations participatives ont
été organisés avec les enfants dans le but d'explorer
leur perception de l'espace, mais aussi de se rendre
compte réellement de ce qui était important pour eux,
des détails, des ambiances, des usages qui Nn'étaient pas
forcément perceptibles dans les approches théoriques
sur le développement de l'enfant.

Ce projet s'appuie sur différentes lectures autour du
développement et de la psychologie de lI'enfant, de la
notion d'atmospheére, ainsi que de la maniere dont un
enfant percoit, expérimente et s'approprie I'espace dans
lequel il vit. Cette recherche a également été nourrie par
les différentes analyses de références architecturales
permettant de découvrir les réponses qui existent sur la
question de 'accueil résidentiel d'enfants.

Pour finir, ce travail s'est développé en recherchant
par le projet. Le dessin et les différentes hypotheses
ont été, dans un premier temps, un outil de réflexion.
Le projet s'est construit progressivement en effectuant
des allers-retours entre les recherches théoriques et les
observations de terrain. Ces derniéres ont réellement
fait évoluer le projet, ce qui a permis de I'ancrer a la fois
dans la réalité et dans une démarche architecturale
sensible a I'enfant et ses besoins.
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L'ENFANT ET LA MAISON




11 L'ENFANT 18

Depuis1989, I'Organisation des Nations Unies reconnait les
droits de I'enfant?. Il est considéré comme un étre humain
de moins de 18 ans, il possede des droits reconnus qui
permettent de garantir son épanouissement, sa sécurité
et son développement.

L'enfant est un étre en constante évolution. De la
naissance a l'dage adulte, en passant par la petite
enfance et I'adolescence, il traverse différentes étapes de
développement. Il apprend et construit, tout au long de
son enfance, sa compréhension de I'espace, et ce, dés le
plus jeune age.

Jean Piaget a largement étudié la question du
développement, notamment dans ses livres « la
construction du réel chez I'enfant »* |, ainsi que dans « la
psychologie de l'enfant»* ,danslesquelsil meten évidence
que l'expérimentation et le mouvement favorisent la
compréhension de l'espace et |la formation de repeéres.

Cette pensée rejoint celle de Maria Montessori®  qui
développe lidée que l'environnement joue un roéle
essentiel dans le développement de I'enfant. Un espace
doit étre pensé pour favoriser 'autonomie et I'exploration
devenant un outil d'apprentissage. Afin que I'enfant soit
autonome, il est nécessaire que l'espace soit adapté a sa
taille et a ses attentes.

Comprendre I'enfant en tentant de se mettre a sa place,
s'intéresser a son développement et a sa maniere de
vivre un espace sont des bases essentielles pour penser b o
des lieux adaptés qui seront les supports actifs de leur -
apprentissage, de leur autonomie et de leur construction

personnelle.




111 'EVOLUTION DE L'ENFANT

Le développement de l'enfant n'est pas une réponse
unique. Il a été étudié par de nombreux scientifiques qui
ont chacun des raisonnements différents. Il est important
de prendre en considération que cela ne doit pas étre pris
comme une vérité absolue, car tous les enfants n'évoluent
pas de la méme maniére ni au méme rythme.

Néanmoins, ces étapes restent des repéeres généraux sur
leur maniere d'évoluer. Ce processus démarre a la petite
enfance jusqu'a I'age adulte et dépendra de nombreux
facteurs : histoire, traumatisme, développement affectif,
social, cognitif et éducatif.

Entre 3 et 6 ans, I'enfant se trouve dans la période
de la petite enfance, marquée par une progression
fondamentale. Il développe sa coordination et sa motricité
fine ce qui lui permet d'avoir plus d'autonomie dans les
gestes du quotidien. L'enfant apprend principalement par
'expérience et le jeu. A ce stade, son langage évolue ce qui
lui permet une meilleure expression de ses besoins.

Entre 6 et11ans, 'enfant entre dans la période de I'enfance,
marquée parson entrée al'école primaire. lldéveloppe une
pensée pluslogique et des capacitésde raisonnement plus
importantes. L'enfant se compare aux autres, construit
son estime de soi et cherche a trouver sa place dans la
collectivité. Il commence a développer un certain sens des
responsabilités et une compréhension des regles sociales.

Entre 11 et 14 ans, le jeune entre dans les débuts de
I'adolescence. Cette étape est marquée par la puberté.
Des changements physiques, des prises de position,
des questionnements sur lui-méme et sa place dans le
monde. La relation aux adultes a cet age-la, devient un
rapprochement ou une opposition.

Ces éléments nous permettent de comprendre les
différentes phases de la construction de son autonomie et
de son identité. Au-dela de son évolution, il faut s'intéresser
a ses besoins fondamentaux afin de garantir un équilibre
global et son bien-étre.



1.1.2 LES BESOINS DE L'ENFANT

Quel que soit le milieu dans lequel il évolue, un enfant a
des besoins fondamentaux. Afin de les décrire au mieux
Nnous Nous intéresserons a la théorie des besoins humains
développé par le psychologue Abraham Maslows,
exprimée ci-contre sous forme de pyramide.

A la base de cette théorie, se trouvent les besoins
physiologiques, aussi appelés besoins vitaux. |lls
regroupent des éléments essentiels tels que se nourrir,
dormir ou encore se loger. Pour y répondre, il est
primordial de permettre a I'enfant de vivre dans un lieu
qui favorise son développement tant sur le plan physique
gue psychologique.

Vient ensuite le besoin de sécurité. Nous pourrions parler
d'une stabilité émotionnelle et physique, ce qui implique
de proposer a I'enfant un environnement structuré avec
des reperes clairs et une organisation de vie rassurante.

Le troisieme besoin est celui de l'appartenance. L'enfant
pour se développer a besoin de se sentir intégré dans des
relations sociales. La mise en ceuvre d'espaces collectifs
permettra de favoriser le partage et de soutenir le vivre-
ensemble.

Le besoin d'estime permet a l'enfant de trouver
valorisation, estime de soi et autonomie. 'aménagement
des espaces devra concilier vie collective et moment
d'intimité pour que chacun puisse trouver sa place.

Enfin, donner la possibilité aux jeunes de s'épanouir
a travers des activités créatives artistiques ou encore
éducatives comblera le dernier besoin, celui de
I'accomplissement.

Le développement de I'enfant est assuré lorsque tous
ses besoins sont satisfaits. Afin qu'il puisse évoluer dans
un cadre de vie adapté, il sera important de penser
un environnement capable de répondre, autant que
possible, a chacun d'entre eux.

Abraham Maslow



11.3 L'ENFANT (DE)-PLACE 24

L'enfant placé en service de résidence générale présente
dans son parcours de vie une rupture brutale liée a son
placement. Celui-ci a lieu lorsqgu'une administration
judiciaire considere que laisser I'enfant dans sa famille
I'expose a un danger. Méme s'il s'agit d'une mesure de
protection, cela peut bouleverser I'enfant par une perte

de nombreux repéres et d’habitudes. FA M‘UL
Outre le changement d’habitat, son environnement

quotidien disparait : ses routines, objets familiers qu'il

N'a pas pu emporter et espaces connus qui animaient ?

son quotidien. Ce manque de repéres peut fragiliser le ;

sentiment de sécurité et surtout développer en lui des
troubles de l'attachement et de confiance personnelle
ou envers les autres.

A ces ruptures, s'ajoutent une forme de stigmatisation
sociale. L'enfant placé peut parfois étre percu comme
difféerent, que ce soit par les autres ou parfois par
lui-méme. Cette différence liée a son parcours peut
influencer son estime de lui-méme et parfois méme son FOYER
sentiment d’'appartenance. Il devient essentiel de penser
des espaces qui favorisent l'inclusion et la socialisation.

De plus, les enfants accueillis ont parfois connu plusieurs o
lieux de placement avant de trouver l'endroit qui

correspond a leurs besoins et a la complexité de leur

parcours de vie. Dans le cadre de I'Aide a la jeunesse

en Wallonie, l'urgence de la protection amene les

intervenants de premiere ligne a trouver un lieu de

placement immeédiat a I'enfant.

Le fait que celui-ci ne soit pas adapté a l'enfant qui
y est placé, ne sera découvert qu'au fil du temps.
Malheureusement, dans certains cas, des enfants qui
N'étaient pas en rupture de lien le seront a cause de
défaillances institutionnelles.

C'est dans ce contexte gu'apparait la notion d’enfant
«déplacé », évoqué lors d'un entretien avec une directrice
de Service de Résidence Générale, pour désigner les
enfants dont le parcours est marqué par une multitude
de lieux de vie et de réadaptations successives.



1.2 LA MAISON

« La maison ne vit que parce qu'elle est habitée » exprime
Jean-Louis Le Run dans son ouvrage « L'enfant et 'espace
de la maison »” . Ce sont les usages qui s'y développent
qui lui donnent tout son sens. La cuisine, le salon ou
encore la chambre sont des lieux associés a des actions,
des habitudes, des moments vécus qui font de cette
construction bien plus qu’'une simple forme.

Cuisiner, partagerunrepas,se détendre,dormirouencore
s'isoler sont autant de scénes de vie qui participent a faire
exister la maison comme un lieu habité. Tout le monde a
sa propre définition de ce qu’est la maison ; néanmoins,
certaines constantes apparaissent.

Ces espaces permettent de répondre aux besoins du
quotidien : se nourrir, dormir ou se retrouver. Dans ce
contexte, lamaison répond aux besoinsfondamentauxde
la pyramide de Maslow, permettant a la fois de répondre
a des besoins physiologiques, psychologiques et de
sécurité, tout en soutenant le développement personnel.

Outre son aspect fonctionnel, la maison est aussi un lieu
de construction personnelle. Elle est I'espace dans lequel
se créent les souvenirs, se mettent en place des routines
et se développe une partie de notre identité.

Dans cette pensée, Gaston Bachelard évoque dans « La
poétique de l'espace »®, I'idée que la maison est un espace
lié a lI'imaginaire et a l'intime, aux différentes scénes de
vie qui s'y passent. Elle devient un support de réverie qui
reste dans la mémoire par des détails et des ressentis.

La maison dans sa dimension d'enveloppe protectrice,
apparait comme un lieu a la fois concret et abstrait ou se
croisent sceénes de vie, souvenirs et atmosphéres.

Elle constitue un cadre de vie essentiel, dans lequel
'enfant en se mettant en mouvement, explore, se
construit et s'approprie l'espace en développant son
rapport a lui-méme et aux autres.



1.2.1 LES COMPOSANTES DE LA MAISON

Au-dela des scenes de vie que la maison créée, elle
est constituée d'une série d'éléments qui participent
directement a la maniéere de vivre I'espace. Anna Denner
et Jacqueline Dana, a travers leur livre « L'environnement
de I'enfant »° expliguent que la maison ne se limite pas a
une organisation fonctionnelle : chaque composante du
batiment influence la perception, le rapport au corps et
I'atmospheére du lieu.

Le plafond participe au sentiment de protection et
d'enveloppe. Les murs structurent, séparent et définissent
les limites, mais peuvent aussi devenir des supports
d'expression. L'enfant peut accrocher dessus, dessiner ou
y laisser une trace. Les fenétres quant a elles, permettent
une liaison avec l'extérieur, ouvrent le regard vers le
paysage, apportent de la lumiere et participent a la
perception du temps qui passe. La porte est un marqueur
de transition,de passage d'un espace a un autre, préparant
psychologiquement a un changement de situation, qui
peut s'avérer brutal pour un petit enfant.

A plus petite échelle, certains espaces ou objets prennent
uneimportance particuliere. La chambre, méme partagée,
doit pouvoir offrir un espace personnel, un lieu de retrait et
d'intimité. La cuisine, au-dela de sa fonction premiere, est
un lieu d'expérimentation a travers le goUt, les odeurs, la
préparation du repas et la découverte des aliments. C'est
aussi un espace d'échanges et de partages qui participe a
I'apprentissage et au développement de nombreux sens.
Enfin, la salle de bain est davantage axée sur I'intime, c'est
un lieu de soins et de rapports au corps. Elle est aussi un
espace d'expérimentation sensorielle, notamment par le
contact avec l'eau, qui peut parfois apaiser un enfant qui
en a besoin.

Commelerappelle Nathalie Dziobek-Beplerdans|'ouvrage
« Designing Spaces for Children »° | le mouvement, le jeu,
I'imagination et l'appropriation sont essentiels dans le
développement de I'enfant. Le mobilier lorsqu’il est mobile
ou transformable ainsi que les espaces intermédiaires,
pensés comme des lieux de rencontres ou de pause,
participent pleinement a la liberté des usages. Dans ce
contexte, la maison se construit autant par ses éléments
physiques que par les expériences qu'elle rend possible.



1.2.2 LA MAISON ET L'INSTITUTION

La maison est souvent associée a I'idée d'un foyer, d'un lieu
qui rassemble, autour de routines partagées et de repéres
communs. A I'inverse, I'institution met en avant une autre
maniere d’habiter : celle de la collectivité.

Vivre ensemble implique de composer quotidiennement
avec d'autres enfants ayant des parcours et habitudes
de vie différents. Cette cohabitation contraint les enfants
a composer de maniéere récurrente avec les autres en
essayant de trouver sa place.

Dans le cas des enfants placés, cette réalité peut parfois
étre encore plus complexe. Marqués par des parcours
de vie fragilisés, ils peuvent rencontrer des difficultés
relationnelles et émotionnelles qui rendent le « vivre
ensemble » compliqué, malgré le lien social que le foyer
permet de recréer.

Les échanges menés avec les professionnels et les enfants
ont mis en exergue un besoin fondamental : celui de
pouvoir alterner entre moments collectifs et moments de
retrait. Dans ce contexte institutionnel, I'espace personnel
devient primordial.

L'objectif ne sera pas de reproduire une maison, mais
d'en retrouver ses caracteres essentiels, en mettant
I'enfant au coeur du projet. Cela passe par la possibilité de
laisser le choix, de composer entre intimité et collectivité.
Pouvoir choisir ou se poser, se mettre en retrait, rejoindre
les autres ou participer a une activité font partie de
'apprentissage du quotidien. C'est en expérimentant, en
développant son autonomie et en s'appropriant les lieux
gue lI'enfant construit sa maniere d’habiter et de recréer
progressivement des relations sociales parfois fragilisées
par le placement.

« La principale différence entre une maison et une institution, cest le
vivre-ensemble, une famille méme si elle peut étre nombreuse, reste
avec un noyau familial qur a certaines habitudes.

Une collectivite, ce sont des enfants qui viennent de partout,
avec des meéecanismes, des schemas familiaux, des schémas de
foyers précedents, des maisons qu’ils ont connues, tu as auss/
malheureusement parfois des enfants qui ont connu la rue.

Lobjectif de ton projet est de reussir a faire co-exister les besoins
de chacun. Tu as des enfants qui vont avoir besoin de contenance,
d’intimite, de petits espaces, et puis tu en auras dautres completement
eclates qui vont avoir besoin de grands espaces pour pouvolr courir
dans tous les coins. »



1.3 LE SERVICE DE RESIDENCE GENERALE

Le foyer d'accueil et d’'hébergement aussi appelé service
de résidence générale (S.R.G) est une structure d'accueil
destinée a des enfants qui ont besoin d'un hébergement.
Le placement se fait comme exprimé précédemment
dans le cadre de mesures prises par le service d'aide a la
jeunesse ou le service de protection de la jeunesse.

Durant mes recherches, jai eu l'opportunité de réaliser
des visites de différentes structures d'accueil, ce qui m’'a
permis de comprendre, un peu mieux, la réalité de ces
lieux. De ces expériences et discussions, nous pouvons
dégager quatre enjeux majeurs qui impactent la qualité
deviedanscesinstitutions:l'échelle des espaces, I'intimite,
l'autonomie et le cadre institutionnel.

En premier lieu, I'échelle des lieux et le rapport a I'enfant,
certains espaces sont parfois trop grands et d'autres trop
petits, ce qui a un réel impact sur la maniere dont I'enfant
va percevoir I'espace. Une piece trop grande, peut étre
impressionnante ou difficile a appréhender pour un petit
qui arrive dans un environnement nouveau, rempli de
stimuli qui peuvent le perturber. A l'inverse, les espaces
trop petits, peuvent créer chez I'enfant, une impression
d'étouffement, de surcharge et d'inconfort.

Vient ensuite la question de lintimité, abordée
précédemment. Les enfants expriment souvent le besoin
de pouvoir décompresser et se détendre. Dans beaucoup
d'infrastructures, ilmanque de véritables espaces de retrait
ou de calme, qui permettent de se retrouver. L'escalier,
espace de passage, devient pour nombre d'entre eux, un
endroit ou se poser pour se calmer et se recentrer.

L'autonomie est primordiale quand on sait que c'est en
faisant des expériences et en se mettant en mouvement
qgue I'enfant se développe. Elle ne se limite pourtant pas au
simple fait de se déplacer, elle englobe le fait d'étre libre,
de s'approprier I'espace dans lequel on vit sans contrainte.

Salon/Salle de jeux/Espace tv (SRG]1)
©Léa Guerlement

Hall d’entrée et escaliers (SRG2)
©Léa Guerlement

Chambre (SRG2)
©Léa Guerlement

Salle sensorielle (SRG2)
©Léa Guerlement



1.3 LE SERVICE DE RESIDENCE GENERALE

Nous pourrions évoquer certaines zones fermeées ou
contrblées parfois pour des raisons de sécurité ou de
normes. Dans ce contexte, les cuisines sont soumises
a des regles strictes d’hygiene, qui limitent l'acces aux
enfants durant les périodes de production. Pourtant
Fatima Aynaci, directrice de S.R.G et thérapeute, exprime
lors d'une Interview (cf. Annexes) :

« Quand un enfant sent qu’'un gateau est en train de cuire ou qu'une
soupe mijote, il se nourrit déja de quelque chose daffectif de
maternant.

Alors evidemment, il faut respecter les normes d’hygiene, les frigos,
les vétements adaptes pour entrer dans la cuisine, éviter certains
passages pendant la préparation mais il faut garder une vraie cuisine
vivante, parce que ¢a fait partie du soin et du sentiment d’habiter. »

Nous retrouvons également les normes incendies qui
imposent, par exemple, des portes coupe-feu, beaucoup
trop lourdes pour étre poussées par un enfant, ce quilimite
les déplacements et crée une frontiere brutale entre deux
espaces.

Le dernier enjeu est celui du cadre institutionnel. Le fait
d'habiter une collectivité peut parfois étre pesant pour
certains enfants. La disponibilité des espaces contraint
souvent les enfants a rester en groupe ou du moins a ne
jamais étre seul a un endroit. Méme si cela peut parfois
étre rassurant, beaucoup d'entre eux évoquent le fait qu'ils
aimeraient pouvoir avoir le temps d'étre tranquilles, sans
étre constamment mélés a des enfants d'ages et/ou des
centres d'intérét différents.

Outre, les limites qui existent dans les infrastructures
actuelles, il existe aussides dispositifsintéressants. Certains
espaces intérieurs modulables, telle la salle de jeux, sont
grands et équipés de modules facilement déplacables.
Selon les activités, elle peut étre aménagée de différentes
manieres. La salle a manger est aussi souvent pensée de
facon adaptable, en fonction dessituations et évenements.
Les espaces extérieurs, comme les jardins ou terrains de
jeux, occupent une place importante dansle quotidien des
enfants. lIs offrent des moments de jeux, de mouvements
et de liberté.

Salle scolaire (SRG2)
©Léa Guerlement

Salle a manger (SRG2)
©Léa Guerlement

Salle a manger (SRG1)
©Léa Guerlement

Potager (SRG2)
©Léa Guerlement



1.3.1 LE PROGRAMME

A travers mes nombreuses visites et les échanges avec les
professionnels et les enfants, j'ai pu construire une liste
des différents espaces de la maison, qui s'organise en 5
parties.

Dans le service de résidence générale, on retrouve la
maison des enfants qui est le cceur du projet, elle regroupe
des espaces collectifs, mais aussi d'autres plus intimes
et plus calmes comme les chambres, la bibliothéque ou
encore les petits salons. Les chambres sont simples pour
les plus grands ou doubles pour les plus petits. On retrouve
également des espaces dédiés aux divertissements, a
I'’éducation ou encore a I'hygiene.

Au sein du foyer, il y a aussi des espaces dédiés aux
accompagnants. Ces maisons reposent sur une équipe
pluridisciplinaire:éducateurs, coordinateur, psychologues,
ouvriers ou encore intervenants familiaux qui assurent
un accompagnhement constant. Leur présence rythme
le quotidien des enfants et garantit un suivi essentiel au
bien-étre des jeunes accueillis. On retrouve leurs bureaux,
mMais aussi les espaces techniques et d'entretien. La cuisine
professionnelle avec son arriere-cuisine et sa buanderie,
sont organisées séparément afin de respecter les normes
d’hygiene.

L'administration et l'accueil des parents sont pensés
de maniére séparée de la maison des enfants afin
de préserver leurs cadres de vie. L'administration est
composée de bureaux nécessaires au fonctionnement du
centre: direction, secrétariat, économe, ainsi qu'un espace
dédié au parrainage, cela permet a I'enfant de créer un
lien extérieur a sa famille et a linstitution, un repére
complémentaire pour lui permettre une parenthese, le
temps d'un instant.

L'accueil des parents comprend un espace d'attente,
en outre plus intime, pensé comme un petit studio
permettant de recréer certaines sceénes du quotidien dans
le but de reconstruire le lien parent-enfant.

Enfin, les espaces extérieurs sont une partie importante
du projet. lls participent au quotidien des enfants pour
diverses activités. lls s'organisent autour de différentes
fonctions comme le jeu, le repos, le transport ou encore
I'alimentation, qui seront développées dans la suite du
travail.



1.4 L'ENFANT, LES AUTRES ET LE MONDE

L'approchede Lucie Sauve, professeure et spécialiste dans
I'’éducation relative a I'environnement’?, elle propose une
lecture complémentaire du développement de l'enfant,
cette derniere a été un réel moteur dans la construction
et dans la structure de ce travail. Elle s'inscrit dans une
vision plus globale, avec sa théorie de I'éducation relative
a I'environnement, comme celle de Piaget” ou Erikson',
en mettant l'accent sur des dimensions qui évoluent
ensemble plutdt que des étapes successives.

Elle distingue trois sphéeres interreliées : le rapport a soi, le
rapport aux autres et le rapport au monde.

Le rapport a soi renvoie a la construction de lidentité,
du langage et de lautonomie. Cela passe par le
développement de sa motricité et sur une meilleure
connaissance de lui-méme, ce qui en fait un pilier central
de son épanouissement personnel.

Le rapport aux autres concerne la dimension sociale du
développement. L'enfant apprend a entrer en relation,
interagir avec un groupe, a comprendre les régles de vie
commune et a trouver sa place dans une collectivité. |l
développe peu a peu des compétences comme le partage,
la coopération et le vivre-ensemble.

Le rapport au monde va au-dela de la dimension humaine.
Il renvoie a I'environnement dans lequel I'enfant évolue,
il s'agit de comprendre que l'enfant fait partie d'un
ensemble large composé du vivant, des espaces naturels
et construits. Cette sphére invite l'enfant a prendre
conscience de sa place dans ce systeme et a comprendre
I'interaction permanente quisefaitentretousleséléments.

Ces trois sphéres ne doivent pas étre prises séparément,
elles fonctionnent dans un ensemble qui porte I'enfant
dans son évolution. Cette approche constitue une base de
réflexion essentielle pour penser les besoins de I'enfant, en
complément de ses besoins fondamentaux et imaginer
les espaces qui 'accompagnent dans son évolution.



1.4.1 LE PROJET, THEATRE DU QUOTIDIEN

A partir de ces différentes lectures, mais aussi des
échanges menés avec les professionnels et les enfants, le
projet d'architecture s'est construit autour de 3 spheres
développées par Lucie Sauvé® : le rapport a soi, le rapport
aux autres et le rapport a 'environnement.

Cette grille de lecture constitue la base des recherches et
permet de traduire spatialement les besoins observés sur
le terrain en lien avec les apports théoriques.

Le projet s'adresse a 26 enfants de 3 a 14 ans, une période
de l'enfance marquée par des évolutions importantes
dans la construction de l'identité, des rapports sociaux
et de leur développement dans le monde dans lequel ils
grandissent.

Le rapport a soi vient travailler la question du l'intimité de
I'appropriationetdurapport personnel al'espace. L'objectif
est de permettre a I'enfant de s'approprier un lieu a son
échelle, avec des espaces de retrait/calme, d’apaisement
qui lui permettent de se recentrer et d'étre au contact de
ses émotions. Ce travail passe aussi par les atmospheres
du projet : lumiéres, matériaux, couleurs et ambiances. La
créativité et I'expression occupent une place importante,
comme moyen d'exploration personnelle.

Le rapport aux autres s'exprime a travers des espaces
collectifs et lieux de rencontres. Le foyer propose des
espaces communs variés, pensés pour offrir différentes
manieres de vivre ensemble.

Donner a lI'enfant le choix de l'espace, de son usage ou
des interactions participe au développement de son
autonomie et soutient un sentiment de liberté. Les
circulations sont elles aussi pensées comme des espaces
vivants, lieux de rencontres et espaces de pause.

Le rapport au milieu se traduit par une continuité entre les
espaces intérieurs et le paysage, pensé comme un méme
ensemble en mouvement. Le projet cherche a prolonger
I'intérieur du foyer vers|'extérieur dansunelogique spatiale
ou les limites entre le dedans et le dehors s'atténuent.

41

Cela permet d'inscrire le projet dans un environnement
gue I'enfant peut découvrir, expérimenter et s'approprier.
Cette approche devient un support d'exploration, a travers
unjardinsensorielqui mobilise lescingsensetdedifféerents
éléments qui lui permettent de prendre conscience de
I'environnement.

Cette ouverture au monde se prolonge aussi a travers les
activités extrascolaires et le lien au territoire de maniere
plus étendue.

Comme l'évoque Jean-Louis Le Run : « la maison est un
théatre du quotidien »®, dans ce contexte le projet cherche
a faire de l'architecture un support de reconstruction ou
chaque enfant peut devenir le personnage principal de sa
vie et évoluer a son rythme a travers les différentes scenes
du quotidien.
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2.1 LES ESPACES PERSONNELS

Au-dela des différentes étapes du développement, il
existe certains besoins qui restent présents chez I'enfant,
peu importe son age. Le besoin d'intimité, de calme ou
encore de retrait font partie de ses besoins essentiels. Un
enfant a parfois besoin, de pouvoir s'isoler, de se calmer ou
simplementdereposersonesprit pour sereconnecteralui-
méme. Ces moments sont importants, car ils participent a
son équilibre mental et a son bien-étre.

Dans le projet, ces besoins sont pris en compte a travers
différents espaces qui proposent des dispositifs variés
permettant a I'enfant de trouver ce dont il a besoin, a un
moment donné et selon I'émotion qui le traverse.

Ce besoin, d'avoir un endroit a soi, est essentiel dans une
collectivité, surtout pour des enfants qui ont parfois connu
des histoires difficiles. La chambre pensée de maniere
individuelle pour les plus grands ou simplement ceux qui
en ont besoin, ainsi que les zones de retrait occupent des
places importantes dans le foyer.

Cependant, il n'existe pas uniguement des espaces de
calme pour se retrouver, certains espaces d'expression ont
également toute leur importance. La salle de musique,
peut permettre d'apprendre et de découvrir un autre
moyen d'exprimer ses émotions.

Les espaces sensoriels offrent, eux aussi, la possibilité
de répondre a différents besoins. Dans cette logique
I'approche « Snoezelen » expliqguée par Marc Thiry dans ses
recherches et formations « Snoezelen sans frontieres»",
s'inscrit naturellement dans la pensée qui a conduit le
projet. L'objectif est de proposer un accompagnement
sensoriel adapté al'enfant. Il estimportant de noter gqu'il ne
s'agit pas d'un outil fixe mais d'une approche qui s'adapte
a chacun.

L'idée principale est de penser ces espaces comme des
supports ou chaque enfant pourra trouver sa place, se
sentir en sécurité et surtout trouver ce qui lui convient en
grandissant a son rythme.



211 LA CHAMBRE

Refuge, partage et appropriation

Dans un service de résidence générale, la chambre
occupe une place centrale pour I'enfant, elle représente
le premier espace réellement personnel et appropriable.
S'approprier un espace c'est permettre la modification
d'un lieu pour améliorer son confort psychologique,
accepter la personnalisation et I'adaptation a des besoins
spécifiques et personnels (cf. Annexe lexique).

Pour un enfant quiarrive dans un environnement nouveau
apres avoir quitté son milieu familial, cette question prend
encore plus de sens puisqu'il doit apprendre a vivre dans
une organisation collective déja en place.

La chambre devient alors une premiére forme de territoire
personnel, nous explique Fiona Beenkens dans son livre
sur la neuro-architecture . Elle exprime que : « C'est avant
tout un espace symbolique ou l'on peut se retrouver
avec soi-méme, sans compromis. C'est un besoin inscrit
dans notre mémoire cellulaire : nous avons hérité de nos
ancétres ce besoin de marquer notre territoire pour nous
sentir en sécurité et en répondant a cette nécessité, nous
diminuons automatiquement les tensions »."®

Outre le fait qu'elle soit un espace de reperes, les
observations et différents entretiens montrent que la
guestion de I'intimité est parfois plus complexe. Beaucoup
d'enfants, surtout ceux qui ont vécu des situations
difficiles, ne recherchent pas forcément le fait d'étre seul.
Au contraire, le bruit, la lumiére, la présence des autres ou
le fait d’entendre un éducateur dans le couloir peut étre
rassurant.

Le projet cherche donc a trouver un équilibre entre le
besoin d'intimité et le besoin de présence. Pour les plus
petits, les chambres sont imaginées pour accueillir deux
enfants, car le besoin d'étre proche d'un autre enfant
revient souvent dans leurs paroles. Pour les plus grands ou
pour ceux qui montrent davantage le besoin d'avoir leur
propre espace,deschambresindividuelles sont proposées.



211 LA CHAMBRE >4

Refuge, partage et appropriation

Elles fonctionnent par paire, reliées par un petit espace
intermédiaire, délimité par des parois coulissantes qui
permettent de modifier le lien entre les 2 chambres.
L'enfant peut ainsi choisir lui-méme d'ouvrir ou non cet
espace. L'objectif est de permettre une présence choisie
plutét qu'imposée.

L'aménagement de la chambre participe aussi a cette
appropriation, elles sont concues sur les dimensions d'un
lit, pour que le mobilier puisse étre organisé selon ce qui =
lui convient. Certains préféreront avoir leur lit collé au mur, \ {
d'autres face a la porte ou prés de la fenétre. L'idée est de

laisser une certaine liberté dans la maniere d'habiter.

La personnalisation se fait aussi par des espaces
d’accrochage qui sont prévus sur un mur de la chambre.
L'enfant pourra afficher des dessins, des photos, des
souvenirs ou difféerents éléments personnels, cela lui
permet de rendre l'espace plus familier et de garder des
reperes affectifs.

La fenétre n'est pas uniguement une ouverture vers
I'extérieur, elle est imaginée comme un espace habité.
Elle peut devenir un endroit pour lire, dessiner, observer
ou se détendre.

La chambre n'est donc pas imaginée simplement comme
un lieu pour dormir, mais plutét comme un espace qui
participe au bien-&tre et a la reconstruction personnelle
del'enfant. Elle tente de trouver un équilibre entre intimite,
présence des autres et besoin de reperes.

«Jaimerais bien avoir ma chambre toute seule, mais pas
completement toute seule non plus. Ce serait trop calme, jaime
bien pouvoir parler avec mes copines, discuter un peu avant d’aller
dormir. Actuellement, on va souvent dans les chambres des unes
et des autres mais comme on est déeja trois par chambre ¢a devient
vite compliqué et bruyant.»

Marie, 11 ans.



212 LIEUX DE PAUSE ET DE RETRAIT

Les espaces plus calmes, lieux de pause et de retrait,
parfois situés au sein mMéme des circulations sont congus
comme des lieux d'appropriation progressive et sensible.
Niches, alcoves et recoins sont propices a I'évasion et a une
forme d'intimité dans les espaces collectifs. Cela participe
a rendre la bibliotheque plus vivante, en proposant des
usages variés, adaptés a chacun et a sa sensibilité.

Cette approche rejoint la pensée de Gaston Bachelard
dans « La poétique de l'espace »°, selon laquelle les
espaces sont avant tout vécus a travers les émotions et
I'imaginaire. Un lieu devient un refuge lorsque certaines
situations y créent des souvenirs.

Dans cette logique, les petits espaces et les bibliotheques
deviennent des lieux sensibles ou l'on peut s'isoler et
se recentrer. Dans le foyer, sont aménagés des coins de
lecture, des alcbves murales ou des petits salons, qui
permettent de s'installer avec un livre ou un petit jeu afin
de se laisser porter par une histoire ou celle que I'on crée,
pour s'évader le temps d'un instant.

Ces dispositifs d'assises et d'alcOves se retrouvent de
maniere diffuse dans I'ensemble du foyer. Dans |le cadre
d'un accueil collectif, il arrive assez souvent qu'un enfant
soit amené a attendre ou a se poser. Ces petits espaces de
pause deviennent alors des lieux adaptés a ces moments,
offrant des assises a différentes hauteurs, pour que cela
puisse convenir aux petits et aux grands. Ils participent a
une organisation plus souple du quotidien, ou le temps
d'attente n'est pas un temps vide, mais un moment
possible d'appropriation pour lire, observer ou simplement
patienter.

Labibliotheque,quel’'on pourraitqualifierde médiathéque,
permet une diversité d'usages, incluant la lecture, le jeu
ou l'acces encadré a l'informatique, toujours dans une
logique d'exploration autonome et maitrisée.

Ces espaces ne sont donc pas uniguement techniques et
fonctionnels, mais ils sont des supports d'expérience ou
chacun peut s'évader a sa maniéere.



213 U'EXPRESSION ET LE SENSORIEL

Chaque enfant possede un rapport difféerent a lui-
méme, a ses émotions et a la maniére dont il se construit
personnellement. La ou certains auront besoin de calme,
d’autres se développent par le mouvement, la création
ou l'expérimentation. La salle sensorielle et la salle de
musique sont pensées comme des espaces permettanta
'enfant de s’exprimer et de ressentir a travers différentes
expériences sensorielles et créatives.

La salle de musique offre un espace d'exploration sonore
et corporelle. Par le rythme, I'écoute et la manipulation
d'instruments, I'enfant peut se détendre et s'exprimer.
Jouer de la musique peut devenir une maniéere de se
découvrir et d'interagir avec son environnement.

La salle sensorielle, aussi appelée salle « Snoezelen »,
propose une approche plus enveloppante centrée sur
les sens et perceptions. Cela passe par l'utilisation de
différents dispositifs comme une piscine a balles, des
fibres optiques lumineuses ou des jeux de lumiére.
L'objectif est de suggérer a I'enfant de choisir ce dont il a
besoin. Ces principes sensoriels peuvent également étre
intégrés dans les chambres, grace a des dispositifs tels
gu’'une cabane autour du lit, des projections lumineuses
au plafond ou encore une musique douce pour le réveil.

Cette personnalisation offre une réponse plus adaptée
aux besoins et a la sensibilité de chacun, évitant une
réponse uniforme, favorisant différentes formes de
rapport a soi.

Atravers son travail et les formations qu'il propose au sein
de « Snoezelen sans frontieres »°, Marc Thiry explique
que l'approche « Snoezelen » consiste a «Vivre a travers la
sensorialité du corps avec des personnes aussi fragilisées
soient-elles, une attitude interrelationnelle favorisant
la détente, le bien-étre, la sécurisation, au service de la
réalisation de 'étre et non du faire »?',

L'expérience sensorielle devient alors un moyen
d'accompagner l'enfant a travers ses émotions et
sa sensibilité propre pour l'aider a s'épanouir et a se
reconstruire.



2.2 UATMOSPHERE

Un espace se construit a travers les sensations qu'il procure
et les ambiances gu'il produit. Lumiéres, matieres, sons,
odeurs ou encore couleurs influencent la maniere dont un
lieu est vécu.

Dans son livre « Le regard des sens »?*?, Juhani Pallasmaa
critiqueladominationdelavuedanslarchitecture actuelle
et défend une perception plus sensible de I'espace.

Dans « Atmospheéeres »?3, Peter Zumthor explique que
'atmosphere se construit a travers les matériaux, la
lumiere, le son, les couleurs ou encore lesdegrésd’intimité.
Ces éléments, outils de conception, participent a créer des
ambiances plus apaisantes et adaptées aux besoins des
enfants.

Le son et la musique occupent notamment une place
importante dans une maison d'enfants. Certains enfants
trouvent un équilibre dans une stimulation sensorielle
douce comme la musique. Dans ce contexte, intégrer des
dispositifs sonores directement dans les murs et plafonds,
permet de diffuser de la musique pendant les temps
d’attente ou d’activité. Le son devient un outil participant
a I'atmosphere globale du lieu, a la sensation de présence
et de confort.

Les recherches en neuro-architecture développées par
Fiona Beekens dans son ouvrage « La neuro-architecture
»* montrent également que les couleurs et les matériaux
favorisent l'apaisement tandis que d'autres stimulent
davantage l'activité ou l'attention. Le bleu ou le vert
favorisent par exemple des atmospheéres plus calmes liées
a la détente et a la nature, tandis que le rouge et le jaune
sont plus stimulants et ont tendance a activer le systeme
nerveux. Ces éléments sont pensés dans l'ensemble
des espaces du projet afin de renforcer les sentiments
d'apaisement dans les chambres, par exemple. La
limitation de stimuli visuels favorise cela par I'usage de
rangements fermés ou l'intégration de niches et d'espaces
enveloppants.

Les intentions atmosphériques sont principalement
traduites a travers le moodboard ci-contre et par les choix
de matériaux, notamment biosourcés comme le bois et |la
ouate de cellulose, afin de créer un environnement sain et
chaleureux. Cette démarche invite le personnel encadrant
a adapter les ambiances aux besoins de chaque enfant.



2.3 DE L'INTIME AU COLLECTIF
DierendonckBlancke - Het Gielsbos (2019)

« Het Gielsbos »* est un centre accueillant des
personnes atteintes de handicaps mentaux séveres.
Ce lieu d'accueil possede différentes spatialités qui
permettent de conserver l'intimité tout en développant
les relations sociales. Ce foyer est composé de différentes
entités, chacune organisée autour d'une cour centrale
minéralisée.

Nous y retrouvons 6 clusters ayant chacun une
cinquantaine de lits, permettant de pouvoir accueillir
environ 300 résidents. Le projet se situe dans la périphérie
de la ville de Gierle, en région flamande dans un espace
rural au milieu des bois.

La division du programme en différentes unités, lui
confere une échelle domestique, tant par la dimension
gue la hauteur des batiments.

Le croquis d'analyse ci-contre, se concentre sur l'un de
ces clusters.

Le bureau Dierendoncke-Blancke Architecten
développe une architecture institutionnelle a travers une
juxtaposition de petites maisons a deux pentes, dont les
orientations varient.

Du parc au cluster, du cluster a la maison, puis de la
maison aux différents espaces de vie, le projet fonctionne
comme un emboitement de difféerentes échelles
spatiales, presque a la maniére de poupées russes, ou de
petits espaces viennent s'inscrire dans des ensembles
plus grands.

Cette organisation permet de créer progressivement
une transition entre les lieux d'intimité et la collectivité.
Certains espaces sont intimes, d'autres plus partagés. En
travaillant sur les différents degrés d'intimité, cela permet
a chacun de choisir la maniere dont il souhaite étre en
relation avec les autres.

Les espaces individuels et communs se compléetent pour
former un ensemble cohérent, ou leur rapport a soi peut
progressivement évoluer vers le rapport aux autres.
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Dans une collectivité, il est important que la relation aux
autres ne soit pas imposée en permanence. Méme si
certains moments se vivent collectivement, chacun doit
pouvoir choisir le moment ou il souhaite étre seul, en
petits groupes ou avec les autres.

Le projet cherche a développer une collectivité plus souple,
ou différents degrés d'intimité coexistent.

Le foyer s'organise autour de trois grandes unités : la
maison des enfants, I'administration et l'espace calme,
auxquelles s'ajoutent les espaces extérieurs.

La maison des enfants est l'espace principal de vie. Elle
rassemble des espaces collectifs commme la salle a manger,
la salle de jeu, les cuisines ou les espaces scolaires mais
aussi des espaces plus intimes comme les chambres et
les niches. L'ensemble fonctionne comme une succession
d'espaces emboités les uns dans les autres.

Les espaces collectifs occupent une place centrale dans
la maison, tandis que les chambres restent réparties a
différents endroits, gardant cependant un lien direct avec
les espaces de vie. Cette organisation permet a la fois
une proximité avec les éducateurs et une continuité dans
I'accompagnement de I'enfant, de jour comme de nuit.

La recherche par le projet a également exploré des
organisations plus divisées (cf. Annexes), ou les espaces
d'intimité étaient fortement séparés des espaces collectifs.
Ce type de configuration avait tendance a isoler les
enfants, a limiter leurs déplacements et a rendre le travail
des éducateurs plus difficiles.

Néanmoins, les observations réalisées sur le terrain ont
montré que cette séparation pouvait isoler et créer une
rupture avec l'idée de collectivité recherchée.

L'administration est séparée du reste dans le but de
préserver un caractére domestique a la maison des
enfants. Les espaces plus calmes sont davantage liés
au bois et aux espaces naturels, accueillant des lieux de
recentrage et d'accompagnement émotionnel.






3.2 LES ESPACES COLLECTIFS

Les espaces collectifs ont été pensés pour accompagner
les différents moments du quotidien. Certains favorisent
des échanges, d'autres permettent des usages plus
individuels, toujours en laissant aux enfants la possibilité
de choisir comment ils souhaitent habiter la collectivité.

La sallescolaire (1) située a proximité du hall d’'entrée (2), est
la premiére piece investie en rentrant de I'école. Modulable
grace a de petites tables, elle permet le travail individuel
ou celui de groupe. Le hall d'entrée occupe une place
importante dans le projet comme espace de transition
entre 'extérieur et I'intérieur de la maison. Pensé comme
un lieu de passage, de rencontre et de repere, il constitue
un espace pivot.

Dans les chambres individuelles (3), nous retrouvons
également des bureaux pour pouvoir travailler plus
calmement.

Les salons (4) et les filets (5) tendus sur lesquels on peut
mettre des coussins, s'asseoir et discuter sont répartis
dans la maison créant des espaces intermédiaires plus
intimes, ou se poser tout en restant connecté au reste de
la maison.

Le projet comprend deux cuisines, une professionnelle (6)
respectantlesnormesd’hygieneetle principedelamarche
en avant, qui est un principe d'organisation permettant
d’éviter le croisement entre les espaces propres et sales,
ce qui permet d'assurer une meilleure hygiene et un
fonctionnement fluide de la cuisine a deux entrées.

Un atelier cuisine (7) est congu comme une cuisine
d'appoint permettant aux enfants de cuisiner et préparer
des patisseries ou d'expérimenter. La salle a manger (8)
constitue un espace central de la maison en lien avec les
cuisines.

« En général dans la cuisine, les mamies ( personnel de cuisine) préparent
les repas, mais nous on fait surtout des cookies et plein dautres trucs
stylés. Au début franchement, nos créations nétaient pas tres bonnes...
mais maintenant, a force den faire on saméliore vraiment ! On teste des
recettes, on met de la musique et on samuse en groupe, cest vraiment
chouette.»

Tom, 12 ans.

12
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3.2 LES ESPACES COLLECTIFS

L'étage inférieur comprend des espaces qui accueillent
des activités qui seront souvent encadrées comme les
temps de visionnage de film et les séances de méditations
et de psychomotricité.

La salle de télévision (6) est pensée davantage comme une
salle de cinéma ponctuelle, alors que 'ambiance sonore
passera plutdt par des enceintes intégrées diffusant
de la musique ou la radio, permettant de faire acte de
présence. Ce dispositif permet de créer une ambiance
sonore quotidienne sans mobiliser systématiquement la
télévision, souvent utilisée dans les structures collectives
comme bruit de fond ou présence.

La salle de jeux (9) est davantage pensée comme une salle
de psychomotricité permettant des activités dynamiques.
Grace aux grandes baies vitrées, elle s'ouvre directement
vers |'extérieur et se prolonge sous la terrasse couverte,
permettant de continuer le jeu dehors. Cette derniere
comporte des rangements intégrés afin de garder un
maximum d'espaces libres.

La collectivité inclut aussi I'équipe pédagogique. C'est
pourquoi le bureau des éducateurs (11) et celui du
coordinateur (12) sontintégrés directement dans la maison
afin de rester proches des espaces de vie et du quotidien
des enfants. Ces espaces sont pensés pour favoriser une
relation plus accessible et moins hiérarchique avec les
enfants, maintenant une proximité visuelle et spatiale
avec les lieux de vie collectifs.

Le projet cherche a proposer une maniere d’habiter
la collectivité plus libre. Chaque espace participe au
quotidien, offrant des possibilités variées de rencontre, de
retrait, d'expression et d'accompagnement.

«La salle de jeux c'est aussi la salle psychomot. Elle ne sert pas juste a jouer,
elle est super grande donc on peut bouger plein de choses dedans et faire
des parcours. Quand il pleut, c'est trop bien parce quon peut gquand méme
courir et jouer a l'intérieur. On joue a chat et méme au ballon, c'est cool
parce quon peut faire plein de trucs différents.»

Cyril,8ans

10



3.3 L 'ENTRE-DEUX
Aldo Van Eyck - L'orphelinat d’Amsterdam (1960)

L'orphelinat d’Amsterdam a été édifieé en 1960 par Aldo Van
Eyck pour accueillir de nombreux enfants apres-guerre. |l
constitue une véritable réflexion humaniste sur la maniéere
d’habiter collectivement. Comme l'explique I'analyse de
Archeyes?®, |'orphelinat est pensé a la fois comme une
grande maison et comme une petite ville.

Le projet s'organise sous forme d'un plan en réseau
composé de différents clusters reliés entre eux.

Cette division permet de créer des groupes plus petits et
plus adaptés a I'échelle de lI'enfant, tout en facilitant les
rencontres du quotidien. Les circulations centrales sont
congcues comme de véritables rues intérieures, larges et
habitées, intégrant des espaces de pause pour discuter ou
simplement observer ce qui se passe autour de soi.

Le travail d’Aldo Van Eyck porte également une attention
particuliere au seuil des différents espaces. Il cherche
a estomper les limites entre collectif et individuel, entre
I'intérieur et l'extérieur, ou encore entre espace servi et
espace servant.

Dans son essai sur la pensée de Van Eyck, Olivier Sacks
expligue que le seuil permet de « séparer et relier
simultanément l'intérieur a I'extérieur »?. Il ne s'agit plus
d'un simple passage, mais d'un espace a part entiere,
capable de créer de la proximité et de la distance entre le
privé et le collectif.

Aldo Van Eyck développe la notion de « l'entre-deux»,
décrite par Olivier Sacks comme une maniére de
permettre I'expérience humaine, I'interaction et I'existence
dans l'espace. Les lieux intermédiaires deviennent alors
essentiels, permettant une transition progressive entre les
différents degrés d'intimité.
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3.3.1 LA CIRUCLATION HABITEE

Dansle projet,comme dans celui d'Aldo Van Eyck présenté
précédemment, les circulations sont pensées comme de
véritables espaces habités, lieux de pause ou de rencontres.
Elles ne sont pas des couloirs servant uniquement a relier
des pieces.

A travers des dilatations ponctuelles de l'espace, certains
endroits s'élargissent pour accueillir des bancs, des
assises, des rangements ou encore des escaliers habités,
qui deviennent de petits lieux de rassemblement.

L'escalier se continue en gradins. Il peut alors accueillir
différents usages : s'asseoir seul pour lire ou réfléchir,
attendre un éducateur, discuter a plusieurs ou encore
accueillir ponctuellement une activité, une lecture
collective ou une représentation. Cet espace, souvent
traversé, devient alors un endroit ou se poser.

Cette attention portée aux espaces de circulation répond
également aux temps d'attente fréquents dans le
quotidien des enfants placés en institution. Attendre un
accompagnant, un départ, un rendez-vous ou simplement
le début d'une activité fait partie de leur rythme de vie.
C'est pourquoi, le projet tente d'éviter des couloirs vides
ou uniqguement fonctionnels, ou l'on finit par errer, en
proposant différents lieux ou I'enfant pourra trouver sa
place.

Les circulations ont été dimensionnées, atteignant parfois
2,5 metres de large, permettant aux enfants de marcher
cOte a cbte, de discuter ou de se croiser sans interrompre
les échanges.

Un éclairage automatique y sera également intégré,
notamment pour la nuit, afin de favoriser 'autonomie des
enfants et les économies d'énergie.

Le projet s'inscrit sur une trame géomeétrique, intégrant
des angles a 90° ou a 45° ce qui génére des espaces plus
fluides. Cela permet de créer une circulation moins rigide,
tout en donnant au projet une dynamique proche du
mouvement du paysage.



3.4 LES RELATIONS SPATIALES

Le projet cherche a accueillir des enfants aux besoins
et aux rythmes différents, tout en prenant en compte la
présence quotidienne des éducateurs et accompagnants.

Le foyer doit étre capable de s’adaptera plusieurs manieres
d’'habiter, que ce soit dans les usages, les relations aux
autres ou les questions d’accessibilité.

Une réflexion a notamment été menée autour des
personnes a mobilité réduite. Les deux chambres doubles
situées au rez-de-chaussée sont entierement accessibles
sans marche afin de permettre a un enfant ayant un
handicap moteur ou une mobilité réduite temporairement
de pouvoir évoluer de maniere autonome dans les espaces
principaux de la maison.

A l'intérieur du projet, sont également développées
plusieurs relations visuelles entre les niveaux grace a des
doubles hauteurs et des filets répartis dans le foyer.

La salle de jeux située au sous-sol s'ouvre vers l'extérieur,
tout en gardant une connexion visuelle avec le rez-de-
chaussée. Ce dispositif permet de maintenir une présence
et une surveillance discrete sans devoir cloisonner ou
contréler constamment ces espaces.

Les chambres situées a l'étage possedent différentes
orientations, jardin, verger, ou simplement espaces
végeétalisés. Cette variété permet d'offrir aux enfants,
différentes possibilités de rapport a I'extérieur, tout en
rendant les espaces plus facilement identifiables.

Enfin, la maison est composée de différents niveaux et
demi-niveaux permettant de différencier les espaces et
les ambiances.

Les niveaux permettent de suivre le relief du terrain et de
créer des relations plus fluides entre les espaces intérieurs
et extérieurs.

Directrice générale de SRG

« Un jour, je me suis placée derriere une éducatrice et je lui ai dit : « Tu ne
VOIS rien, non pas parce que tu he peux pas Voir mais parce que l'espace ne
te le permet pas. La piece est fermée, sans fenétre, elle a une unique porte.
Et dans cette salle de jeux, les enfants laisses entre eux finissaient par tout
déetériorer. Or, le role de /éducateur, ne devrait pas étre simplement de
surveiller a distance mais bien détre présent et daccompagner les enfants
au quotidien. Donc il ne faut pas seulement demander aux éducateurs d'étre
présents, il faut aussi leur donner la possibilite de le faire a travers les lieux et
laménagement des espaces. »



3.5 LA MODULARITE

La modularité des espaces est un point primordial et se
retrouve dans plusieurs pieces : la salle a manger, la salle
scolaire, la salle de jeu, les petits salons ou encore les
chambres.

La salle a manger peut accueillir différentes configurations
grace adestablesfacilement assemblables et déplacables.
Les enfants peuvent choisir de manger en petits groupes
ou,aucontraire,derassemblerlestableslorsd’événements,
de fétes ou simplement par envie. Cette flexibilité permet
de s'adapter au nombre d'enfants qui varie, notamment le
week-end, quand certains rentrent dans leur famille.

La salle scolaire fonctionne avec le méme principe de
petites tables, offrant la possibilité de travailler de maniere
individuelle ou en groupe.

La salle de jeux accueille des modules de psychomotricité
facilement déplacables afin que les enfants puissent
transformer eux-mémes l'espace selon le jeu auquel ils
jouent.

Les petits salons, proches des chambres, peuvent étre
ameénagés d'une multitude de manieres différentes en
fonction des enfants qui les occupent.

Cette réflexion autour de la modularité passe surtout par
I'adaptation du mobilier a la taille et a la morphologie
des enfants. Les tables et les assises doivent permettre a
chacun de pouvoir s'installer confortablement, avec des
hauteurs adaptées a leur taille permettant de favoriser le
confort.

L'appropriationdeslieux passe par la possibilité de modifier
et de transformer I'espace selon ses besoins ou ses envies.
Outre le fait que ce travail n'ait pas pu développer plus en
profondeur la question du mobilier,ce dernier constitue un
enjeu important, car il devient un outil de personnalisation
de l'espace. Il est donc important de le choisir avec soin.

Emilie, Coordirnatrice/
Educatrice

« En général, pour les repas, on sépare les enfants en 3 tables, selon les
affinités ou par dge. On a aussi des tables et des chaises adaptées a leur
taille, surtout pour les plus petits. Mais, quand il y a des fétes comme Noé/
ou le Nouvel an, on rassemble toutes les tables et tout le monde mange
ensemble. Du coup, les plus petits viennent sasseoir avec les grands et
franchement, ils adorent parce que ¢a change un peu du quotidien. »
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4.1 LE TRAVAIL DU PAYSAGE

Alvar Aalto - La maison Louis Carré (1959)

La Maison Louis Carré?® , construite entre 1956-1959 et
dessinée par Alvar Aalto, dialogue avec le paysage dans
lequel elle s'implante.

Le batiment s'intégre au terrain par un travail de demi-
niveaux. La toiture rappelle, elle aussi la topographie, eny
faisant écho.

L'aménagement des espaces extérieurs permet une
progression structurée de la maison et du bas du jardin,
travaillant ainsi le relief comme un grand escalier qui
N'est pas minéralisé, simplement structuré afin de laisser
I'herbe pousser.

La maison est composée de grandes baies vitrées et de
terrasses a divers endroits, qui s'ouvrent vers le paysage.
La continuité des murs et les différents types de fenétres,
offrent des vues et des cadrages variés vers 'extérieur.

Les différentes terrasses prolongent lintérieur vers
I'extérieur, permettant aussi d'étre des seuils de transition
entre ces deux espaces.

Le chemin de I'eau est également mis en scene, par des
chaines de pluie. Le relief permet a I'eau de s'écouler
naturellement dans le paysage. L'eau participe a la
sensibilité de I'expérience du lieu, en apportant bruit et
mouvement.

Alvar Aalto utilise des matériaux comme la brique, le bois
ou encore la pierre, en intérieur comme en extérieur. Les
difféerentes matérialités du batiment offrent une relation
sensible a leur environnement et créent grace a la course
du soleil et aux différentes ouvertures, des ambiances et
expériences variées.



411 LA CONTINUITE INTERIEUR-EXTERIEUR

Le détail technique met en évidence la volonté d'estomper
la limite entre l'intérieur et I'extérieur, grace a un chassis
encastré et presque invisible, permettant une continuité
fluide entre la salle a manger et |la terrasse. 'absence de
seuil permet aux enfants, y compris les plus petits ou ceux
a mobilité réduite, de circuler librement entre les espaces
intérieurs et extérieurs sans rupture physique ou visuelle
trop marquée.

A I'image du travail d’Alvar Aalto, les terrasses prolongent
les espaces intérieurs vers |'extérieur et participent a
rendre les transitions plus naturelles dans le quotidien des
enfants.

Les différentes matérialités participent également a
I'expérience du lieu. Le projet utilise, par exemple, du
carrelage dans les espaces collectifs, du parquet dans
les chambres ou encore du bois pour les terrasses
extérieures, ce qui permet de créer différentes ambiances.
Les matériaux, par leur inertie, influencent la perception
des espaces et participent au sentiment de confort et de
chaleur.

Méme si le détail représenté utilise principalement des
matériaux minéraux liés aux fondations enterrées de la
salle de jeux, le projet cherche globalement a limiter son
impact environnemental en privilégiant des matériaux
biosourcés. La structure est pensée en bois avec une
isolation en ouate de cellulose, ainsi que des enduits en
terre et en chaux, afin de créer un environnement plus
sain pour la santé de I'enfant.

Le projet tente de développer une réflexion durable a
travers I'utilisation de ces matériaux. La structure en bois
permet de stocker le CO2, contrairement au béton ou
a l'acier, tandis que la ouate de cellulose constitue un
isolant recyclé et écologique. Ces choix participent aussi
a limiter I'impact environnemental du projet et tentent
de sensibiliser a une maniere plus durable d'habiter et de
construire.

Cette réflexion tente de réunir confort, accessibilité, lien au
paysage et attention portée a I'environnement, afin d'offrir
un cadre de vie plus sain, plus sensible et mieux adapté a
la vie d'un enfant.

86

-Carrelage (25mm)

-Colle

-Chape flottante chauffante (60mm)
-Film polyéthylene (Désolidarisation)
-Isolation acoustique (40mm)
-Hourdis (Léger) (160+40mm)
-Panneau 0SB (20mm)

-Poutre bois (Structure — 400mm)

Chassis coulissants
«invisibles»

-Couche drainante

-Nappe drainante
-Cimentage hydrofuge

-Bloc béton cellulaire isolant
-Enduit naturel (Terre/Chaux)

-Platelage bois extérieur
(25mm)

-Plots réglables
-Etanchéité terrasse
-Dalle béton armeé (200mm)
-Stabilisé

-Couche de sable
-Couche de gravillon
-Couche de cailloux
(Drainage)

(Remblai compacté)

o] 20cm
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4.2 PROLONGEMENTS ET FLUIDITE 90

Jacques Dupuis - Maison Van Der Vaeren (1960)

La maison Van der Vaeren??, dessinée par Jacques Dupuis
dans les années 1960 dans les alentours de Louvain,
illustre l'attention que l'architecte porte a la relation
entre architecture et paysage. La maison s'inscrit dans
le relief existant et dialogue avec la nature a travers une
composition organique.

Le projetsecaractérise pardesmursauxformesirrégulieres,
qui accompagnent les circulations et prolongent 'espace
vers l|'extérieur. Ces lignes permettent de fluidifier les
déplacements, de guider le regard et de créer une relation
plus sensible a la nature.

Au centre du projet, la cheminée joue un réle pivot.
Implantée au coeur des espaces de vie, elle organise les
différentes pieéces autour d'un noyau habité et vivant.

Dans cette maison, comme dans une grande partie du
travail de Jacques Dupuis®*® , l'architecture devient un
mouvement du paysage. La distinction entre la maison et
son environnement s'efface peu a peu, comme si le projet
en était le prolongement.




4.3 LE MOUVEMENT DU PAYSAGE

Le projet a été pensé comme un mouvement du paysage
danslequel il s'implante. Le site est marqué par une forme
proche d'un arc de cercle due a I'importante topographie,
ce gqui a orienté la maniére de composer les batiments, les
circulations et les espaces extérieurs. L'objectif n'était pas
de minéraliser I'entiereté du terrain mais au contraire de
laisser le site respirer et conserver une certaine porosité
entre architecture et nature.

Le projet se divise en trois batiments reliés par des espaces
extérieurs habités : terrasse, escaliers végétalisés, lieux de
pause ou de jeu et cheminements.

A la maniéere du travail d’Alvar Aalto et de Jacques Dupuis,
le prolongement tente de se faire naturellement entre
l'intérieur et I'extérieur. Les murs a 45° et a 90°, suivant la
trame géomeétrique du projet, permettent de fluidifier les
circulations et d'éviter les espaces linéaires et répétitifs
dans leur aspect.

Méme si les approches modernistes organiques
et humanistes des années 1950 et 1960°, peuvent
aujourd’hui étre remises en question sur certains aspects
(artificialisation des sols, utilisation de matériaux polluants,
performance énergétique), elles conservent des principes
particulierement intéressants dans leur rapport au
paysage et a 'hnumain.

Le travail de la lumiére, a travers l'orientation des espaces
selon la course du soleil, I'utilisation de matériaux naturels,
le dessin des proportions ou encore des transitions entre
les espaces restent trés inspirants dans une réflexion
architecturale contemporaine.

Leur maniére de considérer que l'architecture ne se limite
pas uniguement a la construction d'un batiment mais
gu'elle implique également une attention portée au
paysage, au site, a la biodiversité ainsi qu'a la faune et la
flore, semble aujourd’hui particulierement pertinente. Le
projet cherche a réinterpréter ces approches de maniére
plus contemporaine en continuant a développer un
rapport au paysage, une attention portée a I'humain et
une réflexion durable.



431 LES JARDINS THERAPEUTIQUES 94

Lesjardinsthérapeutiquesoccupent une place importante
dans les espaces liés aux soins et a 'accompagnement
des enfants. Ces lieux ne sont pas uniquement pensés
comme des espaces verts, mais comme des endroits qui
apaisent et rassurent.

Les jardins sensoriels, selon |'établissement public de la
santé mentale (EPSM) du Finistére sud tentent d’'exprimer
comment la nature peut participer au bien-étre physique
et mental de 'Homme.

L'objectif par la présence du végétal, de matieres
naturelles, des odeurs, des sons ou encore des variations
de lumiére est de réduire certaines tensions et de favoriser
I'apaisement. Comme I'explique 'EPSM du Finistere sud
dans sa présentation, « Le jardin convoque le sensoriel,
éveille 'émotionnel et construit du sens »*.

Cette réflexion rejoint les notions d'écopsychologie et
écothérapie, qui soutiennent le lien entre 'numain et
son environnement naturel. « L'écopsychologie est un
courant de pensée transdisciplinaire étudiant : ce qui est
percu, vécu, imaginé, pensé et agit dans linterrelation
entre 'homme et l'environnement »* explique Marie
Romamens, psychiatre et psychanalyste. Alors que
I'écothérapie applique les principes qui en découlent.

Le jardin thérapeutique permet de stimuler les cing
sens. Le contact avec le vivant devient un support de
reconstruction émotionnelle et d'interaction sociale. Les
projets développés par 'lEPSM évoquent aussi la notion
de « clinigue du vivant »** | cela peut prendre différentes
formes: prendre soin d'un jardin ou d'un potager, observer
la végétation évoluer en fonction des saisons, écouter les
sons de la nature, marcher pieds nus sur différents sols,
mais aussi interagir avec des animaux dans le cadre de
meéditations thérapeutiques.

Dans ce contexte, le soin ne passe pas par la médecine
mais par les ambiances et les expériences vécues d'un
espace. L'architecture du paysage participe a créer des
espaces sensibles apaisants et adaptés aux besoins des
enfants.



432 LE SNOEZELEN

L'approche « Snoezelen »*, bien que déja appliquée a
'intérieur du batiment a travers différents espaces et
ambiances, peut aussi étre développée dans les espaces
extérieurs. Il s'agit d'une démarche d'accompagnement
basée sur les sens. Elle est utilisée dans de nombreux
domaines, comme l'accueil d’'enfants, 'accompagnement
de personnes porteuses de handicap ou encore les
maisons de retraite.

Cette pensée repose sur la création d'un environnement
sensoriel qui favorise a la fois la détente et I'exploration.
Ce n'est pas quelque chose de fixe, elle peut prendre
différentes formes et surtout doit étre pensée en fonction
des personnes. Chacun doit pouvoir trouver ce qui lui
correspond.

Selon l'association « Snoezelen sans frontieres »% |
développée autour des travaux de Marc Thiry, cela doit
proposer des expériences sensorielles adaptées au rythme
de chacun. Le but n'est pas de multiplier les stimulations
mais de proposer différentes possibilités.

Aujourd’hui, cette démarche est déja présente dans
de nombreux domaines mais elle reste encore peu
développée dans les foyers d'accueil pour enfants. Il est
donc intéressant de poursuivre cette réflexion dans le
cadre d'un projet d'architecture.

L'extérieur n'est pas pensé comme un simple jardin vide,
mais comme un espace sensoriel a part entiere. Les
ambiances, leslumiéres, les sons et les textures participent
a la stimulation des cing sens.

L'enfant découvrira son environnement, mais aussi se
découvrira lui-méme. Il pourra apprendre ce qui I'apaise
et ainsi mieux appréhender ses émotions. L'architecture
devient alors un support d'accompagnement et de bien-
étre.



4.3.3 LE JARDIN

Exploration, contemplation et sensorialité.

Les espaces extérieurs de la maison ont été imaginés dans
une logique proche de la démarche « Snoezelen » et des
jardins thérapeutiques, avec l'idée de proposer différentes
ambiances, sensations et activités.

Lejardin propose différents espacesetambiances.Certains
lieux favorisent le mouvement, le jeu et le développement
de la motricité, alors que d'autres encouragent la
contemplation, le calme et I'exploration. L'ensemble du
projet cherche a stimuler lessens tout en laissant a chacun
la possibilité de découvrir 'environnement a son rythme.

Le travail accorde une place importante a la nature et ala
biodiversité, qui s'applique dans le jardin par des zones de
tonte raisonnée. « Cela consiste a laisser certaines parties
de la pelouse s'épanouir naturellement afin de favoriser
la biodiversité... Le principe est de choisir de tondre
uniguement les espaces régulierement fréequentés » nous
explique Mickaél*, jardinier et paysagiste. Ces espaces
permettent a la faune et a la flore de se développer tout en
créant desambiances naturelles qui changent en fonction
des saisons.

Les espaces de jeux, en lien avec les pensées de Maria
Montessori*® et Jean Piaget*® sur limportance de
I'expérimentation corporelle dans le développement de
'enfant, soutiennent leur motricité. Les installations de
toboggans, de balancoires et de grillages a escalader
permettent aux jeunes de grimper, glisser, courir ou
simplement jouer librement.

Les potagers, le verger et les arbres fruitiers déja plantés
sur le site participent au développement de I'odorat et du
gout. lls permettent d'imaginer des activités collectives
autour de la cuisine, du jardinage ou du soin apporté aux
vivants, tout en favorisant les relations sociales.



4.3.3 LE JARDIN

Exploration, contemplation et sensorialité.

L'eau devient un support sensoriel a travers les chaines
de pluie et les bacs de récupération d'eau (récupération
générale dans des citernes pour l'usage d'eau non-
potable). Ces éléments offrent, aux enfants, un terrain de
jeu, qui leur permet de toucher l'eau, écouter le bruit de
la pluie, observer et expérimenter.

Les deux anes déja présents sur le site ont été conserveés,
avec une parcelle un peu agrandie pour éviter leur
déplacement. Au-dela de l'aspect pratique, cela permet
de maintenir une relation directe entre les enfants et les
animaux. Méme si les normes AFSCA (Agence Fédérale
pour la Sécurité de la Chaine Alimentaire) limitent la
présence animale dans certains cadres, ce lien reste
intéressant dans le projet. Il peut favoriser 'attention
portéeauvivant,lesoinetuneformederesponsabilisation
des enfants a travers les moments d'interaction avec les
animaux.

Plusieurs espaces favorisent aussi les rencontres et
activités collectives, comme le terrain multisports ou les
terrasses, comme lieux de rassemblement.

Une partie du jardin a volontairement été laissée libre
et peu aménagée. Cette flexibilité permet d'accueillir
différentes activités, commme [l'installation de tentes,
I'organisation de fétes ou l'accueil d'activités collectives,
offrant la possibilité de tondre ou de laisser la biodiversité
se développer, selon les envies et les besoins.

Enfin, cette forte présence de la nature dans le projet

permet a l'enfant de se reconstruire en prenant
conscience de I'environnement dans lequel il vit.

Certains enfants accueillis n'ont pas forcément grandi
dans des lieux disposant d'un jardin ou d'un acces
quotidien a la nature. Le projet permet de découvrir,
d'observer et de contempler développant un lien sensible
entre I'enfant et le monde qui I'entoure.

Les herbes sauvages

Le potager

Le verger



L'espace de jeux La chaine de pluie



4.4 LECTURE DU SITE

Les espaces extérieurs du projet cherchent a développer
un lien sensible entre I'enfant et la nature. Le jardin est
composé de cheminements, d'espaces d'exploration, de
pause et de découverte.

Il n'est pas imaginé dans le but de créer des espaces
fonctionnels, mais plutét dans I'envie de permettre aux
enfants d'étre en contact avec leur environnement.

Les qualités déja présentes du site ont fortement participé
a cette réflexion. Les vues, les perspectives, la végétation
ou encore les ambiances qu'offrent le paysage en faisait
déja un lieu particulierement propice a I'accueil d'enfants.

Le projet s'est donc développé dans une continuité,
cherchant a révéler et a accompagner les qualités du site.

104



4.4 LECTURE DU SITE 106

Le site est caractérisé par une forte topographie, situé au
cceur d'un éperon rocheux créant une sorte de théatre
naturel ouvert sur le paysage.

La végétation existante, les arbres du bois qui le bordent,
ainsi que les différentes ambiances forment plusieurs
sous-espaces naturels, tandis qu'une vue lointaine sur la
ville et |le beffroi vient offrir différentes perspectives.

L'objectifdu projet est de s'intégrer a la topographie en suivant
le mouvement naturel du terrain, tout en créant un dialogue
constant entre l'intérieur et I'extérieur.

Le foyer s'implante a la rupture entre le plateau et la pente,
retravaillant les espaces prochestout en conservant le dénivelé
naturel a plusieurs endroits. Le projet est pensé comme une
continuité du paysage, ou les différents niveaux permettent
de prolonger le site sans artificialiser 'ensemble du terrain.

L'implantation du projet dans un environnement fortement
végétalisé comme celui-ci apporte également une réelle
qualité de vie au foyer, offrant un cadre calme et davantage
en lien avec la nature.



4.5 LES ALENTOURS DU FOYER

Bordée par le bois de la Foulerie a l'ouest et le bois de
la Celle a l'est, cette rue en cul-de-sac est fréquentée
principalement par des promeneurs, cyclistes ou cavaliers,
ce qui offre un cadre calme et sécurisant.

Implanté dans le quartier du Berceau, un quartier
pavillonnaire proche du centre, le projet profite d'une
vie de quartier active a travers différents événements
et activités organisés par les habitants. Cette proximité
pourrait permettre aux enfants du foyer de développer de
nouveaux échanges avec le voisinage.

Le site possede un verger privé, qui pourrait devenir
un espace partagé. Ce lieu deviendrait un espace de
rencontre et de sensibilisation a une approche plus locale
et écologique de I'alimentation. Les animaux présents sur
le site, notamment les anes ont également été conservés
afin de maintenir ce lien sensible avec le vivant.

1. Le chemin de la Celle

3. Les deux anes du site

2. Le bois de la Celle

4. Le Verger



4.6 LE DIALOGUE VILLE-NATURE 1o

i i A i i el 40. OFFICE DU
Thuin, située dans,la province fju .Halnaut en région e e i
wallonne, se caractérise par un équilibre entre espaces Les jardins suspendus ».

urbains et paysages naturels.

Implantée sur et autour d'un éperon rocheux dominant la
vallée de la Sambre, la ville est fortement marquée par sa
topographie et par le lien étroit gu'elle entretient avec la
nature environnante.

La ville est notamment connue pour
ses Jardins suspendus*®, classés au
patrimoine mondial de 'UNESCO, qui
illustrent la maniere locale d’habiter
la pente a travers un systeme de
terrasses.

Entourée de nombreux bois et inscrite dans une véritable
coulée verte, elle offre un cadre végétalisé tout en
conservant 'accés aux services et a la dynamique d'une
ville.

Ces espaces accueillent différents
usages : jardins, cultures, lieux de
contemplation ou de repos.

Cette diversité d'appropriation fait
écho au projet, notamment dans
la maniere de travailler les espaces
extérieurs comme des lieux variés,
sensibles et appropriables.

Cette relation forte entre paysages,

topographie et qualité de vie rejoint

également les réflexions liées a

I'écothérapie, mettant en avant
Thuin, construite sur un I'impact positif des environnements
éperon rocheux. (fig) naturels sur le bien-étre.

La ville de Thuin au coeur

Dans cette cité médiévale se
rencontrent histoire, nature et

d'une coulée verte,
Document réalisé par

faUteure. convivialité. Thuin présente une
dimensioncommunautaire,marquée
Lesjardins suspendus. par l'échelle de la ville et par sa

Photo réalisée par l'auteure.

division en différents quartiers. Cette
- . proximité entre habitants et lieux de

ulture de vignes dans les . L. N . .
jardins suspendus vie participe a créer une atmosphere
Photo réalisée par lauteure. plus humaine et conviviale.




4.7 CONSERVER LES LIENS

Services et transports en commun

La ville de Thuin bénéficie d'une bonne accessibilité grace
aux différents transports en commun. Elle est desservie
par plusieurs lignes de bus ainsi qu'une gare reliée
notamment a Charleroi a une quinzaine de minutes. Cette
proximité avec Charleroi est particulierement importante
puisque de nombreux services liés a I'aide a la jeunesse et
al'accompagnement des familles s'y trouvent. Elle permet
€également aux parents ne possédant pas de voiture de
pouvoir rejoindre plus facilement le foyer.

On retrouve plusieurs écoles maternelles, primaires,
secondaires, ainsi qu'un enseignement spécialisé
permettant d'adapter le parcours scolaire selon les
besoins de chacun, tout en évitant un effet de groupe trop
important. Il est essentiel de noter que les enfants d'un
méme foyer ne vont pas tous dans la méme école.

La ville propose une diversité de services et d'activités
extrascolaires participant au quotidien des enfants. Nous
pouvons retrouver une académie de musique, de danse,
de théatre, différents mouvements de jeunesse, du sport
(basket,tennis,judo,foot,gymnastique...),unebibliotheque
ou encore une maison des jeunes. Ces différents lieux
permettent aux enfants de développer d'autres relations
sociales et de construire leur propre identité.

La proximité des commerces et différents services
participent au développement de I'autonomie. Faire les
courses avec les accompagnants permet d'introduire
progressivement des responsabilités, tandis que les plus
grands peuvent développer une autonomie plussociale en
allant en ville, retrouver des amis ou participer a certaines
activités.

Ce rapport au monde social apparait également comme
un élément important dans le développement de I'enfant,
en complément du lien au monde environnemental.

« Je trouve sincerement que le foyer est vraiment bien situé. Certains
enfants peuvent aller a pied a lécole, dautres a leurs activités
extrascolaires. On a énormement de choses a proximité et ca permet
surtout aux plus grands de gagner en autonomie. Il y en a aussi qui
prennent le bus seuls pour aller a l'école ou en ville, le fait davoir
différentes activités accessibles autour adu foyer, c'est un vrai avantage
dans leur quotidien. »

12

Louise, Educatrice

THUIN

Arrét de bus

Ecoles

Supermarchés °

Activités extra-scolaires

CHARLEROI



4.8 LE LIEN AU TERRITOIRE

Les besoins de 'Aide a la jeunesse

La ville de Thuin se situe dans le territoire du service d'aide
a la jeunesse de Charleroi, une des zones les plus touchées
en Wallonie concernant la prise en charge de jeunes en
difficulté. Les données quantitatives* ci-contre montrent
gu'un nombre important d'enfants et d'adolescents
restent en attente d’'un placement avec parfois un nombre
de jeunes en attente presque équivalent au nombre de
jeunesdeéja prisen charge. Cette situation met en évidence
un Mmanque important de structures adaptées face aux
besoins actuels.

Le territoire wallon est divisé en différentes entités liées
au service de l'aide et de la protection de la jeunesse®,
chargé d'organiser I'accompagnement et le placement
des enfants. La cartographie met particulierement en
évidence limportance de la section de Charleroi, ou se
concentrent différents services liés a 'accompagnement,
le suivi psychologique ou encore les services d'aide en
milieu ouvert (par exemple, les maisons des jeunes), tandis
que les services de résidence générale restent insuffisants
face au nombre de demandes.

Le choix du projet s'est donc orienté vers une ville proche
de Charleroi, biendesservie entransportsen commun, tout
en proposant un cadre végétalisé et davantage enlien avec
la nature. Cette réflexion fait écho a une problématique
plus large a I'échelle wallonne : les infrastructures liées a
I'aide a la jeunesse restent relativement limitées malgreé
des besoins en constante augmentation.

Ce travail sinscrit également dans une réalité plus
personnelle, liée aux rencontres réalisées dans le cadre
des mouvements de jeunesse avec des enfants issus de
milieux plus précarisés ou concernés par ces structures
d'accompagnement.

Méme si cette problématique dépasse largement
le territoire wallon et concerne également d'autres
régions comme Bruxelles-Capitale, elle met surtout en
évidence le besoin important de nouveaux lieux d'accueil,
d'accompagnement et d'hébergement adaptés aux
enfants et aux adolescents.
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Ce travail s'est construit autour d'une question centrale :

« Comment l'architecture d’'un foyer d'accueil et
d’hébergement pour enfants peut-elle contribuer a leur
épanouissement ?»

A travers ces recherches, jai progressivement compris
qgue l'architecture ne peut pas uniquement répondre a
une fonction ou a un programme. Dans le cas d'enfants
placés, marqués par des ruptures, des pertes de repéeres
ou des parcours de vie parfois compliqués, lI'espace
devient bien plus qu’'un simple lieu d'hébergement.

Les recherches menées autour du développement de
I'enfant, de ses besoins fondamentaux et de son rapport
a la maison m'ont permis de comprendre I'importance
de l'intimité, du sentiment de sécurité ou encore de
I'appropriation dans la maniere d’habiter un lieu.

La réflexion autour de la différence entre maison et
institution a également montré qu'il ne s'agit pas de
reproduire une maison familiale, mais de retrouver
certaines qualités de I'habiter dans un cadre collectif.

Atravers les trois sphéres développées par Lucie Sauvé (le
rapportasoi,lerapportauxautresetlerapportau monde),
le projet s'est construit autour d'espaces favorisant le
calme, la rencontre, I'autonomie, I'exploration et le lien
a la nature.Les chambres, les espaces intermédiaires, les
lieux collectifs, les circulations ou encore le jardin offrent
un cadre de vie sensible aux besoins de ceux qui y vivent
au quotidien.

Au-dela du projet lui-méme, ce travail a profondément
transformé ma maniéere de penser l'architecture. Il m’a
appris a regarder ce qui se passe au-dela des murs :
les ambiances, les usages, les émotions, les détails du
qguotidien ou encore les relations humaines qui se créent
dans un espace. Concernant les aspects techniques
comme les normes incendie, I'accessibilité PMR ou le
recours a des matériaux biosourcés, ils ont été intégrés
a la réflexion et mériteraient d'étre approfondis dans la
continuité de ce travail.
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L'enjeu était de dépasser I'image souvent institutionnelle
des structures d'accueil, pour proposer un lieu capable
d’accompagner le quotidien des enfants dans toute sa
complexité. L'architecture ne peut pas effacer le vécu
des enfants qu'elle accueille, elle peut simplement
tenter de I'adoucir, d'offrir un cadre un peu plus doux et
plus humain. Elle devient un outil d'accompagnement
et tente de soutenir les relations sociales, I'expression
personnelle et la reconstruction du jeune placé.

Les différentes rencontres avec les professionnels,
les éducateurs et surtout les enfants ont nourri cette
réflexion bien au-dela des approches théoriques. Elles
m'ont permis de comprendre a quel point certains
détails, parfois tres simples, peuvent avoir une grande
importance dans la maniére de vivre un lieu : trouver un
endroit ou se calmer, ou s'asseoir, comprendre le coté
rassurant d'une petite lumiere, accéder au jardin ou
simplement pouvoir choisir ou se poser.

Ce projet m'a poussé a penser l'architecture a hauteur
d’enfant. Comprendre leur maniére de percevoir I'espace,
leurs rapports au corps, au mouvement, au bruit et
aux autres a progressivement orienté ma maniere de
dessiner et d'imaginer les lieux.

Le paysage et l'environnement ont occupé une place
importante tout au long de cette réflexion. Mais les
paysages de l'enfance ne se limitent finalement pas
uniguement a un environnement physique ou a un
jardin. Il regroupe aussi les souvenirs, les émotions, les
ambiances, les relations et toutes les expériences qui
participent a la maniere dont un enfant habite un lieu
et construit ses différents rapports. Chagque enfant porte
alors son propre paysage, faconné par son histoire, ses
reperes, ses blessures, mais aussi par les horizons qui
s'ouvrent progressivement a lui.
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Ce travail m’'a fait prendre conscience que l'on apprend
souvent a concevoir des projets d'architecture a travers
des plans, des coupes, des fonctions ou des concepts,
mais finalement, un projet ne prend réellement sens
gu'au moment ou il est vécu.

L'architecture prend réellement vie lorsque le chantier
se termine : elle continue de se construire a travers les
usages, les souvenirs, les émotions, les appropriations
et toutes les interactions qui se créent avec ceux qui
I'habitent.

Un lieu vit par les personnes qui le traversent, mais aussi
par les relations qu’il entretient avec son environnement,
avec la lumiéere, les saisons, les sons, les matiéeres, les
atmospheéres et le paysage qui I'entourent.

Enfin, ce mémoire a renforcé ma conviction que
I'architecture possede une dimension profondément
sociale et humaine. Concevoir pour des enfants en
situation de fragilité impliue une responsabilité
importante : celle de créer des espaces capables
d’accueillir, de rassurer et d'accompagner.

A travers ce travail, jai compris que l'architecture ne
se limite pas a construire des batiments, mais qu'elle
consiste avant tout a créer des lieux qui sont destinés a
étre habités, ressentis et appropriés.

Cette réflexion continuera de guider ma maniere
de concevoir des projets, avec l'envie de penser une
architecture plus sensible aux émotions, aux usages, aux
relations humaines, au paysage et a l'environnement.
Une architecture capable de prendre soin de ceux qui
I'hnabitent autant que du monde dans lequel elle s'inscrit.
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ANNEXES

Corpus de références architecturales (Autour de la question du bien-étre)

Dans le cadre de ce travail de fin d'études, j'ai réalisé un corpus
de référence architecturale dans le but d'analyser différents
projets, typologies issus d'époques variées, qui se rapportait
au principe du bien-étre.

Les 9 références choisies sont les suivantes :
L'orphelinat d’Amsterdam d'Aldo Van Eyck
La maison d'enfants de CEBRA
Le foyer d'accueil « De Sibbe » de I'atelier M
Le centre de neuroréhabilitation d'Herzog et de Meuron
Le Sanatorium Paimio d'Alvar Aalto
La “Farming kindergarten” de VTN architects
La creche de Roland Baldi Architectes
Le centre de conseil en cancérologie

des bureaux Effekt et Nord
°. L'école maternelle de Peter Hubner
Les projets cités sont différents, néanmoins, j'estime qu'ils sont
complémentaires. Si nous nous intéressons aux 3 rapports
développé danscetravail. Chaque projet apporte deséléments
de réflexion répondant a au moins un de ses rapports. Leur
articulation permet de construire une réponse plus compléte
pour le projet d'architecture.

0N UGN

L'objectif de mon corpus est de comprendre les dispositifs
concrets mis en place par les architectes ou co-concepteurs
(dans la cadre de Peter Hubner : les enfants) afin d’en identifier
des approches et méthodes concrétes applicables dans le
cadre d'un foyer d'accueil et d'hébergement pour enfants.

La structure de mon corpus est la suivante :

a. Identification du projet

b Répartition spatiale (commun, privée, autres)
C Typologie des lieu de socialisation

d. Rapport quantitatif -> Intérieur extérieur

e Typologie des espaces extérieurs

NOM DE LA REFERENCE

Orphelinat Municipal

Maison d'enfants

De Sibbe

ARCHITECTE(S)

Aldo Van Eyck

CEBRA

PHOTO DU PROJET

LOCALISTION

A

P i m

—

Amsterdam, Pays-Bas

Kerteminde, Danemark

Atelier M architects + Planners bv

Malines, Belgique

ANNEE DE CONSTRUCTION

1960 (rénové en 1991)

2014

2022

TYPE DE BATIMENT (FONCTION)

Foyer pour enfants

Foyer d'acceuil pour enfants

Foyer d'acceuil pour enfants

CONTEXTE/ CLIMAT

Urbain

Urbain

Rural

SUPERFICIE (m2)

5000 m2

1500 m2

1050 m2

PLAN ESPACE (REZ-DE-
CHUASSEE)

PLAN ESPACE (ler ETAGE siles 3
catégories ne figurent pas sur le
rez)

DIAGRAMME COMPARATIF
D'ESPACES mise en avant des

espaces de sociabilisation

A M PRIVE W AUTRE ~ COMMUN

' M PRIVE W AUTRE ~ COMMUN

<9

W PRIVE W AUTRE ~ COMMUN

TYPOLOCGIE DU LIEU DE
SOCIALISATION INTERIEUR

PLAN DE SITUATION (MAPS)

PLAN DES PLEINS & VIDES

Unité modulaires et espace
intermédiaire intérieur (couloirs

fonctionnent comme des rues)

Couloir central, salon, cuisine

partagés (unité résidentielle)

=

Salon, salle a manger et salles

polyvalentes

DIAGRAMME PLEN_VIDE
ECHELLE PARCELLE

<

TYPOLOGIE D'ESPACES

Patios et cour centrale

Balcons et jardin

Cour intérieur centrale, jardin

aménagé et escaliers tribunes

EXTERIEUR i .
(transition entre les niveaux)
(4] Orphelinat Municipal & De Sibbe Shelter House for
SOURCES Amsterdam - Données, Photos et  |CEBRA, Mikkel Frost / CEBRA - Children / Atelier M Architects +

Plans - WikiArguitectura

Childrens Home - Divisare

Planners bv | ArchDaily
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Corpus de références architecturales (Autour de la question du bien-étre)

NOM DE LA REFERENCE

Clinique de neuroréhabilitation et

de paraplégiologie

Sanatorium Paimio

Farming Kindergarten

ARCHITECTE(S)

Herzog et De Meuron

Alvar Aalto

VTN architects

PHOTO DU PROJET

LOCALISTION

Bale, Suisse

Paimio, Finlande

Bien Hoa, Vietnam

ANNEE DE CONSTRUCTION

1999-2002

1929-1933

2013

TYPE DE BATIMENT (FONCTION)

Clinique spécialisée

Sanatorium / Hopital

Ecole maternelle

rez)

CONTEXTE/ CLIMAT Urbain Rural Périurbain
SUPERFICIE (m2) 22890 m2 12000m?2 3800 m2
PLAN ESPACE (REZ-DE-

CHUASSEE)

PLAN ESPACE (ler ETAGE siles 3

catégories ne figurent passur le |/ / /

DIAGRAMME COMPARATIF
D'ESPACES mise en avant des

espaces de sociabilisation

B
v

W PRIVE W AUTRE  COMMUN

W FRIVE M AUTRE  COMMUN

W PRIVE W AUTRE  COMMUN

TYPOLOGIE DU LIEU DE
SOCIALISATION INTERIEUR

Salle commune, salle de thérapie

PLAN DE SITUATION (MAPS)

PLAN DES PLEINS & VIDES

Salons, Salle a manger, salles de
réunion, chapelle

Salle de classes, espaces

polyvalents

DHAVGR ME PLEN_VIDE
ECHELLE PARCELLE

TYPOLOGIE D'ESPACES
EXTERIEUR

Jardin thérapeutique, Terrasse

Terrasse-solarium, Balcons, sentier

de promenade

Cour intérieure, jardins potager et

toit accessibles

SOURCES

Neurorehabilitation and

Paraplegiology — Herzog & de

Meuron

Alvar Aalto's Paimio Sanatorium /

Hospital in Finland | ArchEyes

Farming Kindergarten / VTN
Architects | ArchDaily

NOM DE LA REFERENCE

Créche

Centre de conseil en cancérologie

Ecole maternelle

ARCHITECTE(S)

Roland Baldi Architectes

Effekt et NORD Architects

Pe-ter HUb-ner

PHOTO DU PROJET

.

| — il
LOCALISTION Italie Copenhague, Danemark Bréme
ANNEE DE CONSTRUCTION 2021 2011-2013 2003

TYPE DE BATIMENT (FONCTION)

Créche / Petite enfance

Centre de soutien / soins non

Ecole maternelle

médicaux
CONTEXTE/ CLIMAT Semi-rural Urbain semi-urbain
SUPERFICIE (m2) 1243 m2 2250 m2 /
PLAN ESPACE (REZ-DE-
CHUASSEE)
PLAN ESPACE (ler ETAGE si les 3
catégories ne figurent pas sur le / /

rez)

DIAGRAMME COMPARATIF
D'ESPACES mise en avant des
espaces de sociabilisation

—

W PRIVE W AUTRE ~ COMMUN

W PRIVE M AUTRE  COMMUN

W PRIVE M AUTRE ~ COMMUN

TYPOLOGIE DU LIEU DE
SOCIALISATION INTERIEUR

Foyer centrale, cantine, studio

créatif, acces direct aux espaces

extérieurs

PLAN DE SITUATION (MAPS)

Salle coommune, espace de

détente

PLAN DES PLEINS & VIDES

Tours d'exploration, galerie, Salle

de classe

D&AQBAMMENPLEN_VI DE
ECHELLE PARCELLE

TYPOLOGIE D'ESPACES

Aire de jeux et jardins

Jardins et terrasses

Cour de récréation, jardin

EXTERIEUR partagés
Kindergarten and Daycare Center |Center / EFFEKT | ArchDail 0Ode46f7abd5cb4d5b5fc4881cbcOl
SOURCES Roland Baldi Architects | Centre For Cancer And Health 9ae3756caa356c02dbcaadfimlitdH

ArchDaily

NORD Architects | ArchDaily

MOMTcIOTOWODAWMA&pPtn=3&v
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Lexique portant sur la question de l'appropriation

Dans la cadre de mon travail de fin d'études, ma question
de recherche est la suivante :

Comment l'architecture d'un foyer d'accueil et
d'hébergement pour enfant peut-elle contribuer a leur
épanouissement ?

C'est pourquoi, le terme que jai choisi de développer est
le mot « appropriation ». Ce terme est important a prendre
en compte dans ma recherche parce que l'objectif est
de mettre 'numain et son développement au centre du
projet.

L'appropriation est une expression qui a toujours existé, et
ce depuis la Préhistoire. Ce terme peut s'appliquer a des
domaines variés, architecture, psychologie, droit...

La premiere définition de ce terme que j'aimerais citer est
une théorie d'Herman Hertzberger dans son ouvrage

« Lessons for Students in Architecture » en 1991. Il explique
que:
Latraductiondesconcepts«publics»et«privés»entermes
de responsabilités différenciées permet donc a l'architecte
de décider plus facilement dans quels domaines il faut
prévoir que les utilisateurs/habitants apportent leur propre
contribution a la conception de I'environnement et dans
qguels domaines cela est moins pertinent.

Dans l'organisation d'un plan, lorsque vous le concevez en
termes de plans et de coupes, mais aussi dans le principe
des installations, vous pouvez créer les conditions d'un
plus grand sens des responsabilités et, par conséquent,
d'une plus grande participation a 'aménagement et a
'ameublement d'un espace. Les utilisateurs deviennent
ainsi des habitants.

Le terme « appropriation » a été appliqué par différents
architectes depuis 1991, Alejandro Aravena (Chili) qui a
exprimé son désir de créer des logements évolutifs qui
permettent aux habitants de s'impliquer dans I'extension
et 'amélioration de leurs maisons.

Dans son projet Quinta Monroy, il a défini 'idée d'un
logement « inachevé», ou la moitié de la maison est
construite et 'autre laissée pour que les usagers puissent
la compléter par eux-mémes.

Dans le méme principe, nous pourrions citer le projet de
Logement Monterrey du méme bureau d'architecture
Elemental construit en 2010.

Il existe différentes manieres de s'approprier un lieu,
nous pourrions citer Le centre Pompidou, ce lieu est un
endroit intéressant, il permet une diversité de scénarios.
L'architecte Renzo Piano, disait que : « Leur conception est
telle gu'ils peuvent étre librement organisés en fonction
des besoins et ainsi répondre aux nécessités liées aux
activités et aux différents projets. ».

Si je devais écrire ma propre définition de I'appropriation,
j'exprimerais le fait que l'appropriation est la capacité de
permettre la modification d’'un lieu ou d'un espace pour
améliorer son confort psychologique et permettre la
personnalisation et I'adaptation a des besoins spécifiques
et personnels.
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Programme (Estimation des surfaces de base)

Espace Type Local Surface
Collectif Salle a manger 45
Atelier cuisine 20
Hall d'entrée /
Salon 20
Salle tv 20
Salle informatique 15
Salle de jeux/motricité 30
E Salle magique 15
n Vestiaire 8
f
a Education Salle scolaire 40
n
t Hygiéne Toilettes 1,8
s Salle de bain 4
Douche + Vestiaire 2
Repos Bibliotheque 15
Salle calme 15
Prive Chambre individuelle 12
Chambre partagée (6) 20
Espace Type Local Surface
Collectif Cuisine 20
Arriere cuisine 10
[}
o Travail Bureau des éducateurs 25
Bureau du coordinateur 15
' Bureau psychologue 25
s Bureau Intervenant 15
o
n Entretien Local ménage 10
n Local Technique 10
€ Buanderie 10
' Ressourcerie 45
Espace rangement 10

136

Espace Type Local Surface
Personnel Secrétariat 30
Direction 30
A Bureau sup. 15
d Salle de réunion 30
m Commun (repas) 40
i Esp. Repos 10
n
i Externe Parrainage 20
s
t Parents Accueil parents 40
r Salle d'attente 10
a
t OQuvrier Atelier 25
i Réserve 25
Hygiene Toilette 1,8
Vestiaire 8
n
Technique Archives 15
Espace Type Local Surface
Jeux Module
E Terrain multisport
X N
¢ Repos Assise
j Détente
é
T Collectif Terrasse
i
€ Education Potager
u
r Mobilité Parking voiture (10+2) 12,5
Abri vélo (sécurisé)
Enfants Personnel 735
Administration Extérieur 305
Total (hors circulation) 1040
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ANNEXES 140

Hypotheses de projet (non-retenues)

Cette implantation sur le haut du site libére le jardin au sud et crée une continuité
entre intérieur et extérieur, quasiment constante. Le projet se compose de pleins et de
vides offrant différents espaces et ambiances. Néanmoins cette hypothése n'a pas été
retenue car elle déployait beaucoup trop de fagcades, ce qui n'était pas pertinent et que
logiguement. De plus, les couloirs et les espaces étaient pensés de maniere répétitive
créant une architecture monotone. Or, dans un foyer pour enfants, il est important que
les espaces soient différenciés pour que les enfants puissent se repérer et s'identifier au
lieu.
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ANNEXES 142

Hypotheses de projet (non-retenues)

Cette proposition fait le choix de reproduire le schéma urbain existant en s'implantant
dans la continuité du bati. Le site offre une vue sur le beffroi de la ville, ici, mis en valeur
par I'édification d'un belvédere.

Cette hypothése n'a pas été retenue car le projet créait une longue barriéere mono-
orientée le long de la route. Malgré sa volonté de reprendre le schéma urbain, une
grande partie du batiment était enterrée, ce qui créait des espaces peu lumineux et peu
gualitatifs, loin des conditions de vie recherchées pour un foyer pour enfants.
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Plan étage avec structure (trame)



ANNEXES 146

Plan rez-de-chaussée avec structure (trame)
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Plan sous-sol avec structure (trame)
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Photos de maquette
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Reportage photos de SRG visités.

Bureau des éducateurs Espace Salon Chambre partagée Lavabo (non-utilisé)
©Léa Guerlement ©Léa Guerlement ©Léa Guerlement ©Léa Guerlement
Arriere Cuisine Espace Salon Salle de bain Ressourcerie

©Léa Guerlement ©Léa Guerlement ©Léa Guerlement ©Léa Guerlement
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Dessins des enfants.
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Dessins des enfants.
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INTERVIEW DIRECTRICE - APPRENDRE

Etudiante : « Comment se passe le placement d'enfants ? »

Directrice : « Tu as tout ce qui est hébergement en Service de Résidence générale, ca c'est l'aide a la
jeunesse et les SR c'est 'AVIQ, destiné aux enfants qui ont de plus gros problemes. »

Etudiante: « Dans les services de la résidence générale, vous accueillez des enfants orphelins et
d'autres placés par le juge ? »

Directrice : « Oui ¢a c'est possible, il y en a aussi mais le placement des orphelins c'est beaucoup plus
rare. On va plutdt avoir des parents qui sont déchus et donc ils ne peuvent plus du tout avoir de contact
avec I'enfant. Et maintenant, tu as aussi des parents qui ne sont pas déchus mais qui ne sont pas la
actuellement en position vraiment de s'occuper de leurs enfants parce qu'il y a de la toxicomanie, de
I'alcoolisme, de la violence. Ce sont des parents qui doivent d'abord penser a se reconstruire eux-
mémes. Ces enfants ont parfois des rendez-vous avec leurs parents. Et malheureusement, ily en a qui
n'ont pas de visite parce que leurs parents ne se mobilisent pas du tout.

Ces enfants qui n'ont personne peuvent avoir un parrain. On a un service de parrainage. Cela permet
a des gens de pouvoir parrainer un enfant, de lui permettre de voir autre chose que le foyer et les
éducateurs, d'avoir une petite bulle d’'oxygene, un moment de répit. »

Pendant 25 ans, j'ai travaillé avec des bébés de O a 6 ans. Avec la fratrie aussi, jusqu'a 12 ans. Puis ici, en
cabinet, j'ai travaillé avec toute population d'enfants, des enfants, des bébés, des ados, et cetera. Mais
au niveau du centre d'hébergement, c'était 0-6 ans. Et ces enfants, au plus tét ils étaient placés, au
plus tét on pouvait soutenir la parentalité. Dans mon service, tu avais un centre d'hébergement et a
coté du centre d'hébergement, tu avais ce qu'on appelait I'accueil multifamilial de jour. Et |3, 4 familles
venaient en méme temps pour apprendre la parentalité. Moi j'adorais, j'étais bleue de ce métier,
j'aimais vraiment bien. On travaillait vraiment tout ce qui était relationnel, mais avec des tout petits ca
peut fonctionner parce que le petit, il N'est pas encore, méme si dans certaines situations ils étaient
déja bien empreints d'un vécu lourd. C'était dans la maltraitance lourde, un bras cassé, crane fracturé.
Ca a été vraiment costaud, beaucoup de déni de grossesse aussi, il y a des mamans qui ont voulu tuer
leur bébé. Donc on a retravaillé, on revenait en arriere pour travailler toute la grossesse. C'était vraiment
un lieu thérapeutique ou on recréait différentes scénes de vie. »

Etudiante : « Comment est-ce que ¢a fonctionne I'accompagnement actuellement ? »

Directrice : « La, maintenant, l'aide a la jeunesse, donc il y avait le décret, maintenant c'est le code. Et
dans le code de l'aide a la jeunesse, on fait tout pour éviter le placement en institution. On va proposer
aux parents, donc ce n'est plus que l'enfant, mais c'est le parent et la famille qu'on va soutenir et aider.
Et on va tout mettre en place pour que l'aide soit apportée a partir du domicile. »

Etudiante : « Ce n'est pas dangereux pour I'enfant ? »

Directrice: « C'est dangereux. Le probleme en Belgique est qu'il n'y a pas assez de places pour
protéger tous les enfants. Il manque plus de 500 places en Wallonie, c'est hyper alarmant.
Enormément de jeunes n'ont pas forcément besoin d'un placement en SRG, mais ils ont besoin d'aide,
besoin d’avoir un suivi. Dans nos institutions, un enfant sur quatre a un suivi pédopsychiatrique. Et on
a 50 enfants qui sont pris en charge par nos institutions. »

Etudiante : « Comment savez-vous le nombre d'enfants qu'une institution peut accueillir ? »

Directrice : « Afin d'ouvrir un centre d'hébergement, tu as besoin d'un agrément. Donc, nous, vu qu'on
fait partie du secteur de l'Aide a la jeunesse, on a besoin de l'agrément de la Fédération Wallonie-
Bruxelles du Services d'Aide a la jeunesse. Cela fait qu'on doit répondre a différentes normes, elles sont
définies selon les batiments que tu as, l'espace, tu peux les définir et voir si c'est accepté ou pas.

Etudiante : « J'ai référencé tous les centres d'hébergement qui existent en Wallonie. »

Directrice : « Il y a des manques partout, mais a Mons on n'est pas l'arrondissement ou il y en a le plus.
En fait, tu as des zones de précarité. Liege c'est hyper précaire, donc au niveau social c'est tres lourd.
C'est une population vraiment qui a besoin d'aide et Charleroi surtout. »

Etudiante : « Est-ce qu'il y a d'autres infrastructures qui s'occupent de la jeunesse ? »
Directrice : « Les AMO, Accueil en Milieu Ouvert, ils ont différentes missions. Chaque AMO peut faire

un projet pédagogique différent, comme chaque SRG peut faire un projet pédagogique différent.
C'est pour les 0-18 ans, tu peux tisser des liens, mettre des choses en place. lls travaillent énormément

avec les écoles. lIs font des animations, ils font aussi de la prévention. Mais ils ont guand méme pour
moi beaucoup de mal a travailler avec la toute petite enfance. lls travaillent beaucoup avec les
adolescents. »

Etudiante : « Je connais un peu ces structures, il y en a dans ma ville. C'est intéressant, ¢ca permet de
redynamiser la ville et d'accueillir les enfants qui viennent de milieux un peu plus précaires, qui se
sentiraient délaissés par rapport aux autres qui ont un peu plus de moyens. Ca permet en fait d'offrir
a ces enfants-la, des opportunités qu'ils n'ont pas forcément, en créant différentes opportunités
culturelles, comme le cinéma, le théatre, les matchs de foot... »

Directrice : « C'est hyper important la culture ! Notamment nous en SRG, tous les dons qu'on regoit
vont dans les activités culturelles. Donc on a des services qui vont payer aux enfants, des stages par
exemple. Donc ¢a peut étre des stages de sport, parce que dans la culture, tu as le sport. Et c'est hyper
important que ces enfants aient accés au sport, a la culture, a la danse, au théatre parce que tu
exprimes beaucoup a travers le théatre. Et les jeunes, ils adorent, ¢a les sort du quotidien, de la
collectivité. Et ¢ca les sort aussi de cette étiquette d'enfant précarisé ou ils rencontrent toute une autre
population aussi. Déja dans les écoles, on ne les met pas tous dans la méme école, méme si c'est
parfois compliqué parce que tu as les trajets, etc. On a plusieurs écoles avec lesquelles on travaille
pour qu'ils ne retrouvent pas le c6té groupe. Tu vois a I'école, il faut qu'ils sortent de ce coté «de
collectif » et a I'école pouvoir se dire on est un enfant comme un autre et on n'est pas un enfant placé.

Etudiante : « C'est chouette qu'il y ait vraiment toute cette réflexion autour du bien-étre de l'enfant
parce que malheureusement, de ce que j'ai lu, ce n'était pas le cas avant. »

Directrice : « Effectivement, les droits de I'enfant sont arrivés en 1959, ¢a ne fait pas si longtemps, avant,
il y avait les orphelinats et les sceurs géraient les enfants qui n'avaient pas de parents ou les situations
ou les parents rejetaient un enfant. »

Etudiante : « Maintenant, comment ¢a se passe ? Est-ce qu'il y a des gens qui vivent tout le temps sur
place ? »

Directrice: « Ah oui, maintenant c'est différent. Ce sont des éducateurs spécialisés, et encore
aujourd'hui, qui font des études pour a la fois, toucher au domaine du handicap, de I'enseignement,
de l'aide a la jeunesse, de la gériatrie, de tous les éducateurs, tu en as dans tout, dans tous les boulots,
dans tous les secteurs. Educateur spécialisé, ca va de 0 a la fin de vie et ce sont les mémes études.

Etudiante : « Il n'y en avait pas de spécialisés dans I'enfance ? »

Directrice : « Non, non. Maintenant, il y a des spécialités petite enfance. Il n'y a pas encore aujourd'hui
d'éducateurs spécialisés aide a la jeunesse. lIs ont des cours d'aide a la jeunesse.

Etudiante : « Et quels sont les professionnels qui vont pouvoir aider I'enfant ? »

Directrice : « Dans des équipes de centres d'hébergement, elles sont toutes composées. Le basique,
c'est un une direction, tu as souvent un coordinateur et puis tu as un.e intervenante
familial.e/assistant.e social.e. Des éducateurs, parfois un.e psychologue. En institution, les repéres sont
hyper importants. Et quand je te parlais de structure d'orphelinat, je voulais en venir la. Avant, tout
était partagé, tout était ouvert. Tu n'avais pas beaucoup de reperes. La regle est un repére important.
Et c'est I'équipe pédagogique qui pose le cadre.

Etudiante : « Je comprends que I'équipe qui s'occupe des enfants est super importante, mais qu'en
est-il des structures dans lesquelles ils sont placés actuellement ? »

Directrice : « Ce sont toutes des maisons qui ont été achetées, il y a bien des années, ou on a construit
des annexes Mais tous les batiments doivent étre remis au goQdt du jour pour suivre les normes
incendie, telles que les matelas anti-feu, les portes coupe-feu. L'un des batiments comprend plusieurs
espaces : plusieurs petites salles, le bureau des coordinateurs et de l'intervenant familial, les chambres
a |'étage, ainsi qu'une trés grande salle de jeux. Cette derniére était intéressante pour certaines
activités psychomotrices, mais en tant que thérapeute pour enfants je la trouve beaucoup trop grande
et peu adaptée aux besoins des plus petits.

Le lieu a beaucoup de qualités, il est situé en milieu rural avec un jardin, un bois, des prairies et des
écoles a proximité. Mais lorsque j'entre dans le batiment j'essaie de me mettre a la place d'un enfant
de 3 ans. Face a ces espaces tous trop grands, son cadre ni repeéres, I'enfant peut rapidement se sentir
perdu.
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Etudiante : « Nous parlions précédemment des encadrants, combien est-ce qu'ily en a par centre ? »

Directrice : « Pour les 17 enfants, un seul éducateur. Si j'en mets deux, je ne sais pas répondre a
I'encadrement en journée. C'est vraiment pauvre, dans l'aide a la jeunesse. Et tu as des structures, tu
as un éducateur pour la nuit pour 40 enfants, parce que tout est regroupé. »

Etudiante : « Est-ce que I'éducateur vit sur place ? »

Directrice : « Alors, il ne vit pas sur place. Les éducateurs, c'est leur métier. Donc ils ont un horaire
variable. Mais on a de la chance d'avoir ces éducateurs, ce n'est pas un métier facile. Quand un enfant
arrive en institution, la premiere chose, c'est de trouver comment les aider a se reconstruire. Et pour
les aider a se reconstruire, c'est de leur offrir des lieux sécures avec de bons accompagnants. Ces
repéres sont hyper importants, des lieux sécures, des lieux contenants. D'ailleurs, au début je me suis
placée derriére une éducatrice et je lui ai dit: tu ne vois rien, non pas parce que tu ne peux pas voir
mais parce que l'espace ne te le permet pas. La piece est fermée, sans fenétre elle a une unique porte.
Et dans cette salle de jeux, les enfants laissés entre eux finissaient par tout détériorer. Or, le role de
I'éducateur, ne devrait pas étre simplement de surveiller a distance mais bien d'étre présent et
d'accompagner les enfants au quotidien. Donc il ne faut pas seulement demander aux éducateurs
d'étre présents, il faut aussi leur donner la possibilité de le faire a travers les lieux et 'aménagement
des espaces. »

Etudiante : « Maisen méme temps, est-ce que donner l'opportunité a I'éducateur de voir un maximum
de choses, ca n'empiete pas sur l'intimité ? »

Directrice : « C'est sUr, il ne faut pas. Beaucoup de structures qui rénovent aujourd'hui veulent installer
un bureau central avec une vue sur tout, un peu comme un aquarium. Mais pour moi, ¢a confine
I'éducateur dans une position de surveillance plutdét que d'accompagnement. Or dans l'espace qui
sera sa maison pour quelgque temps, I'enfant a besoin d'étre accompagné, pas surveillé. Je dis souvent
aux éducateurs : « vous étes la seconde peau de l'enfant ». Ces enfants arrivent écorchés et ont besoin
de contenance, mais aussi d'intimité. On ne pourra de toute fagon pas tout voir. Certains enfants
demandent simplement une vigilance un peu plus attentive. »

Etudiante : « Vous accueillez souvent des enfants ayant des problemes lourds ? »

Directrice : « Il existe des enfants qu'on appelle « Enfant a la croisée des chemins ou Enfant déplacé ».
Ce sont des enfants pour lesquels aucune structure ne correspond réellement a leurs besoins. La
premiére chose c'est de trouver un lieu de protection et ¢a se réalise par les intervenants de premiére
ligne avec qui on échange beaucoup. La seconde sera de savoir si le lieu de placement est adéquat.
Mais en attendant, cet enfant qui n'avait pas de gros problemes liés a |'attachement en aura suite a
des défaillances institutionnelles. C'est dommage, ce sont réellement des enfants qui n'‘ont leur place
nulle part. Pourtant, je pense qu'il serait possible de créer des structures adaptées si tous les moyens
étaient réellement réunis autour de l'intérét de I'enfant. »

Etudiante : « Est-ce que les éducateurs dorment la nuit sur place ? »

Directrice : « Non, c'est interdit dans le secteur. Pourtant avant, beaucoup le faisaient. Il faut pouvoir
faire des rondes et rester attentif. Certains enfants ont besoin d'une surveillance trés importante
pendant la nuit. Quand je suis arrivée a mon poste de directrice, il arrivait qu'on retrouve des enfants
dans le lit d'autres, des enfants ayant eu des parcours compliqués, parfois victimes de violences
sexuelles. »

Etudiante: « Que fait I'éducateur pendant la nuit, il ne reste pas assis sur une chaise pendant 9
heures ? »

Directrice: « Il y a énormément de travail dans une institution, il y a les lessives, I'organisation de la
maison, les rondes... Dans certains centres, les éducateurs font méme a manger durant la journée. »

Etudiante : « Mais est-ce que les enfants participent quand méme aux taches ménageres ? »

Directrice : « Oui, mais il faut adapter a lI'age. Mais I'adaptation a I'age ne s'applique pas qu'aux taches
ménageres, aujourd'hui on travaille beaucoup autour des limites et des repéres adaptés a I'enfant. Ca
passe aussi par les espaces, la maison telle qu'elle est pensée actuellement pose parfois probleme. Les
portes coupe-feu, par exemple, sont extrémement lourdes. Quand un petit enfant ouvre la porte, elle
se referme automatiquement derriere lui. Il peut se coincer les doigts et surtout, il perd
immédiatement le regard sur ce qu'il vient de quitter. Pour un enfant de 3 ans qui manque déja de
reperes, c'est trés violent psychiquement. Il passe d'un espace a un autre complétement cloisonné. »

Etudiante : « Ca doit étre difficile pour un enfant de tirer une porte si lourde ? »

Directrice : « Méme moi, j'ai du mal a l'ouvrir. Alors forcément, les éducateurs mettent parfois des cales
pour garder un regard sur les enfants et faciliter les déplacements. Mais c'est interdit parce qu'en cas
d'incendie la porte ne se refermera pas correctement. On essaie de trouver des solutions
intermédiaires, commme installer des systémes a aimants, ce qui permet que les portes restent
ouvertes au quotidien. Ce sont des petites choses, mais elles changent énormément le quotidien.

C'est pareil avec les normes AFSCA, beaucoup d'institutions recoivent des repas préparés. Clairement,
je refuse ¢a, ces enfants vivent ici, c'est leur maison momentanément. lls ont besoin de sentir des
odeurs de cuisine, de voir quelqu'un préparer un repas et méme de participer a de petits ateliers de
cuisine. Je dis souvent que les personnes qui cuisinent, dans nos centres sont appelés « méres
nourricieres ». Quand un enfant sent qu'un gateau est en train de cuire ou qu'une soupe mijote, il se
nourrit déja de quelque chose d'affectif, de maternant.

Alors évidemment, il faut respecter les normes d'hygiéne, les frigos, les vétements adaptés pour entrer
dans la cuisine, éviter certains passages pendant la préparation. Mais il faut garder une vraie cuisine
vivante, parce que ¢a fait partie du soin et du sentiment d'habiter. »

Etudiante: « L'idée qu'on se fait d'une maison, c’est qu'il y a un salon, une chambre, une cuisine et
finalement certains espaces essentiels ne sont pas accessibles aux enfants. »

Directrice : « Oui et pour moi c'est un vrai probleme. Quand je suis arrivée, les espaces étaient pensés
de maniére trés collective. Les enfants mangeaient tous autour d'une immense table. Petit a petit, on
a transformé les lieux pour les rendre plus adaptés aux besoins de chacun : on a installé du mobilier
modulable, créé des espaces plus chaleureux et pensé les pieces pour qu'elles puissent changer de
fonction selon les moments de la journée et I'age de I'enfant.

On a aussi développé une approche Snoezelen. Tous les éducateurs ont été formés a cette approche
sensorielle. Certains ont besoin de lumiére, d'autres de contenance, de matieres ou d'éléments visuels
apaisants. Les chambres ont donc été adaptées individuellement avec par exemple, des tentes au-
dessus des lits ou des dispositifs lumineux. Quand je suis arrivée, il n'existait €galement aucun véritable
espace de rencontre pour les familles, l'objectif était de recréer quelque chose qui ressemble
davantage a une maison. Les familles pouvaient alors cuisiner avec leurs enfants, partager un repas,
jouer ensemble ou simplement passer du temps dans un cadre chaleureux.

D'ailleurs l'accessibilité du centre est trés importante. Beaucoup de familles n'ont pas de voiture. Le
fait d'avoir un lieu proche de la gare facilite énormément les visites et permet de maintenir les liens
familiaux. »

Etudiante : « Comment est-ce que vous définissez les tranches d'age accueillies dans la structure ? »

Directrice : « Dans un de nos centres, les enfants sont accueillis de 6 a 16 ans, parfois jusqu'a 18 avec
dérogation. Ce sont les anciennes directions qui avaient proposé cette tranche d'age mais il existe des
centres tres différents. Certains accueillent des enfants de 0 a 18, d'autres uniguement des adolescents
ou des tout petits enfants. Personnellement, je pense qu'accueillir un bébé ne devrait pas se faire dans
la méme structure que des adolescents. Les besoins sont complétement différents, les tout-petits ont
besoin de calme, de douceur, de rythmes tres individualisés presque comme dans les créches. »

Etudiante : « Pour avoir travaillé avec des enfants entre 5 et 12 ans, on sent déja énormément la
différence. »

Directrice : « Oui c'est tres compliqué de faire cohabiter des ages tres différents. Chez nous, on a
plusieurs maisons qui accueillent des jeunes d'adges différents, on a aussi une maison de mise en
autonomie a partir de 16 ans. Je pense qu'il faut trouver un équilibre entre les différentes tranches
d'age. Quand il y a trop d'adolescents ou trop de petits ensemble, ¢ca devient compliqué parce que les
besoins ne sont pas les mémes et le lien avec les accompagnants peut alors parfois étre compliqué.
Mais en méme temps, c'est important qu'ils puissent apprendre a vivre ensemble, ¢a passe beaucoup
par les espaces et la possibilité de choisir avec qui ils souhaitent interagir. Au début, dans cette
structure, les jeunes étaient chacun dans leur coin. Puis on s'est rendu compte qu'ils avaient besoin
d'apprendre a vivre ensemble. On a donc créé une vraie cuisine commune et des espaces partagés.
Depuis, les éducateurs disent que les jeunes passent leur temps dans la cuisine, discutent et
échangent ensemble. Ca ressemble davantage a une colocation qu'a une institution finalement. »

Etudiante : « Vous avez beaucoup parlé de ce qui serait bénéfique & mettre en place, avez-vous des
projets pour l'avenir ? »
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Directrice : « Aujourd’hui, notre envie serait de regrouper certaines structures sur un méme terrain,
mais pas forcément dans un seul grand batiment, ce serait trop institutionnel. On imagine plutbt
différents batiments, avec des espaces extérieurs communs, des potagers, des vergers et des
préaux. Les espaces extérieurs sont essentiels pour les enfants mais il faut aussi penser, I'accessibilité :
un lieu suffisamment calme et rural, tout en restant proche des transports, des écoles et accessible
pour les parents qui viennent en train. Retrouver tous les avantages de la campagne et ceux de la
ville. »

INTERVIEW EDUCATRICE + VISITE D'UNE SRG

Educatrice : « C'est notre unique chambre individuelle. »

Directrice: « Qu'il a pu investir tout a fait autrement. Ca va, c'est suffisammment grand pour un petit
bonhomme. »

Educatrice : « Il est bien. Il y a sa sceur, qui est juste a cbté de Iui, donc parfois elle frappe a sa porte,
parce gu'elle a besoin d'aller voir son frere pour lui dire "Bonne nuit". »

Etudiante : « D'accord. »
Directrice : « Tu peux aller regarder dans les chambres, cela te permettra de voir un peu. »
Etudiante : « Est-ce qu'ils ont chacun leur garde-robe ? »

Educatrice : « Oui. lls ont chacun une armoire avec suffisamment de place pour ranger beaucoup de
vétements, penderie, étagére. Concernant les fenétres, au niveau de la sécurité, il faut des fenétres qui
puissent se fermer et s'ouvrir uniqguement en oscillo-battant. Il y a aussi toutes les normes incendie,
les matelas anti-feu, les portes coupe-feu, ce sont toutes des choses auxquelles il est important de
veiller. Et les armoires, c'est pareil, il faut que ce soient des armoires qui soient suffisamnment solides
et lourdes pour ne pas leur tomber dessus parce qu'on a des petits cascadeurs qui ont tendance a se
pendre ou a les escalader. »

Etudiante : « Oui, d'accord. Comment est-ce que ga se passe pour I'hygiene ? »

Educatrice : « Actuellement, on a deux douches pour un groupe de 18 enfants, c'est vraiment
compliqué. Ce serait mieux d'en avoir minimum quatre. En général, le temps « douche » commence a
16h30 et si on veut le terminer a une heure décente, on doit s'y prendre tét parce qu'il faut savoir
gu'entre-temps, il y a les activités sportives et les repas. »

Educatrice : « Ici, on a une chambre de deux, qui était anciennement, il y a longtemps, la chambre
d'un éducateur, qui forcément n'en est plus une, vu que les éducateurs ne peuvent pas dormir sur
place. L3, c'est |a salle de bain avec beaucoup d'espace perdu. La baignoire, c'est une plus-value quand
méme, ce n'est pas quelque chose qu'on peut utiliser tous les jours parce que s'ils prenaient tous un
bain tous les jours, en termes d'économie d'eau et de consommation, ce ne serait pas possible. Et puis
¢ca demande quand méme une autre supervision, une autre surveillance. Par contre, avoir une
baignoire, c'est quand méme plutdt cool parce que ga peut favoriser des petits moments de détente,
de partage avec I'éducateur aussi, de jeux. Si un Service de Résidence Général peut posséder une
baignoire, c'est bien, voire primordial. »

Educatrice : « C'est une chambre de trois. En général, ce sont des enfants qui s'installent, ils aiment
bien aussi garder des petites choses décoratives, avoir un petit meuble pour mettre leurs affaires
personnelles. Ici, c'est une grande chambre, mais il y a la sortie de secours dans la chambre. »

Etudiante: « Pour le moment, est-ce que toutes les chambres sont remplies ?»
Educatrice : « Oui. »

Etudiante: « Yy a des lits vides dans cette chambre ?>»
Educatrice : « Non, parce qu'il y a 18 places et pour l'instant, on a deux enfants qu'on suit a la maison.
Donc les lits ne sont pas remplis, mais on doit quand méme avoir les lits sur place au cas ou, ils
devraient revenir. Donc il faut le nombre de lits pour le nombre de jeunes qui peuvent étre hébergés. »

Directrice : « Par agrément, tu as un nombre d'enfants et tu dois respecter vraiment. Méme au CAP
par exemple, il n'y a jamais les 15 jeunes qui sont la parce que plus de la moitié sont en kot, mais tu es
obligé d'avoir les 15 matelas. On les stocke. C'est béte, mais c'est comme ¢a. »

Etudiante : « Qu'est-ce que c'est ¢a ? » (Désignant un capteur)

Educatrice: « C'est une lumiére automatique qu'on a demandé pour les petits parce que notamment,.
on a une petite fille qui se léve la nuit pour faire pipi. Je vais te montrer un bureau, ici ce sont les
intervenants familiaux. Dans ce bureau, en général, ils ont besoin d'un petit espace d'entretien. Une
armoire pour stocker les dossiers et ils ont chacun un bureau, mais ils partagent I'espace. »

Etudiante : « Je peux vous poser une question sur la situation du centre ? Que pensez-vous de l'endroit
ou il est situé ? C'est totalement différent de l'autre que j'ai pu visiter, qui lui se trouve plutdt dans la
campagne. »
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Educatrice : « Je trouve sincérement que le foyer est vraiment bien situé. Certains enfants peuvent
aller a pied a I'école, d'autres a leurs activités extrascolaires. On a énormément de choses a proximité
et ¢ca permet surtout aux plus grands de gagner en autonomie. Il y en a aussi qui prennent le bus seuls
pour aller a I'école ou en ville, le fait d'avoir différentes activités accessibles autour du foyer, c'est un
vrai avantage dans leur quotidien. »

Etudiante : « Vous parlez beaucoup d'activités, que font les enfants du foyer ? »

Educatrice : « Certains vont au basket, d'autres au roller, au théatre, a la fanfare, aux atelier « bricolage ».
D’autres font des mouvements de jeunesse. »

Etudiante: « Est-ce qu'il y a des activités avec le voisinage ? »

Educatrice : « Des activités, pas forcément, mais il s'implique pour ce qu'on propose, c'est a dire que
guand on fait Halloween une fois par an, on dépose des petits mots dans les boites aux lettres, ils
savent qu'on va passer donc ils préparent des bonbons, ils les attendent avec impatience. Aprés en
général on travaille beaucoup avec le réseau de la ville, avec des ASBL, des écoles, on participe a
différentes activités. Il y a la maison de quartier mais la c'est plus pour les adolescents donc c'est vrai
que pour le moment, on travaille moins avec eux, parce qu'on n'a pas forcément de grands de plus de
12 ans actuellement. »

Etudiante : « Pour aller a I'école, est-ce qu'ils y vont tout seul ? »

Educatrice : « En général, pas les primaires et les secondaires peuvent étre autonomes. Mais on a des
enfants qui commencent a avoir 12 ans et qui sont en primaire et qui nous ont formulé une demande
avant pour aller seuls donc 13, on évalue le degré d’autonomie, de confiance et les risques. Et on
accepte ou pas la demande. »

INTERVIEW - ATELIER1

Tom —12 ans, Marie 11 ans, Isatis 10 ans, Cyril 8 ans, Mathéo 6ans

Etudiante : « Je peux vous poser une question, vous dessinez ? Alors. Pour vous, c'est quoi I'endroit ou
vous sentez le plus tranquille dans la maison ? »

Tom : « Moi tu vois, ce sont les toilettes. »

Isatis : « Moi la chambre. »

Marie : « La salle Snoezelen. »

Etudiante : « La salle Snoezelen, vous savez m'expliquer ce qu'il y a dans cette piece ? »

Marie : « Une piscine a balles, et un kakoon, c'est un truc qui tourne dans lequel tu peux te mettre, tu
t'assieds en hauteur tu peux le faire tourner et te balancer. C'est une sorte de balancelle, mais un peu
fermée en mode cocon. »

Etudiante : « Et toi c’est quoi ? »

Mathéo : « Moi, c'est aussi la salle Snoezelen et le kakoon ! »
Etudiante : « Est-ce que certains d’entre vous aiment cuisiner ? »
Tout le monde : Moi !

Etudiante : « Vous cuisinez en bas dans la cuisine ? Est-ce que vous faites souvent des petits ateliers
?>»

Cyril : « En général dans la cuisine, ils préparent les repas, mais nous on fait surtout des cookies et plein
d'autres trucs stylés. Au début franchement, nos créations n'étaient pas trés bonnes.. mais
maintenant, a force d'en faire on s'améliore vraiment ! On teste des recettes, on met de la musique et
on s'amuse en groupe, c'est vraiment chouette. »

Etudiante : « Vous étes combien par chambre ? »

Marie : « Dans notre chambre, on est trois, mais on a une mezzanine et donc on est deux en haut et
en bas c'est Lia, elle est plus petite. En tout cas pour le moment c'est bien comme ¢a, je ne veux pas
changer. »

Etudiante : « Et tu n'aimerais pas étre toute seule dans ta chambre ? »

Marie : « J'aimerais bien avoir ma chambre toute seule, mais pas complétement toute seule non plus.
Sinon ce serait trop calme, j'aime bien pouvoir parler avec mes copines, discuter un peu avant d'aller
dormir. Actuellement on va souvent dans les chambres des unes et des autres mais comme on est
déja 3 par chambre ¢a devient vite compliqué et bruyant. Aprés, s'il n'y avait pas de bruit du tout ce
serait bizarre aussi, je pense que je me sentirais un peu seule. »

Tom : « Actuellement au SRG 1, ce sont des chambres de trois. Les deux chambres un peu différentes
des autres, ce sont les chambres en mezzanine. »

Cyril : « Par contre moi, j'ai pas dessiné ma chambre idéale, j'ai dessiné mon terrain de foot idéal, je
pouvais ? »

Etudiante : « Oui, tu m'expliques ce que tu as dessiné, Cyril ? »
Cyril : « En fait, Tom et moi, on joue au foot dans un club. »
Etudiante : « Donc j'imagine que tu as dessiné le jardin ici dans lequel vous jouez ? »

Cyril : « Oui, d'habitude on joue dans le jardin, mais pour l'instant il n'est pas tondu. Donc I'herbe est
trop haute. Ca ralentit la balle... Je vais ajouter des détails de mon terrain de foot idéal, des étageres
pour ranger les trophées. »

Etudiante : « Vous avez des goals dans le jardin actuellement ? »

Cyril : « Oui, on a des petits goals qu’on a mis en place on les a mis en scéne. »
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Etudiante: « Il'y a d'autres trucs que vous trouvez chouette dans votre jardin ? »
Tout le monde : « La balancoire ! »
Mathéo : « Et le module ! »

Marie : « Non je ne suis pas trop d'accord, quoi qu'en été c'était cool parce qu’on allait s'asseoir dedans
pour jouer a 'ombre. Le meilleur truc au SRG 1, de toute fagcon, c'est quand on dort dehors dans des
tentes. »

Etudiante : « Et toi Mathéo, qu’est-ce que tu as dessiné ? »

Mathéo : « Moi, j'ai dessiné toute ma maison en fait. La c'est toutes mes chambres. Mais attends, je n'ai
pas fini. »

Etudiante : « Tu as dessiné quoi, Marie ? »

Marie : « La j'ai dessiné ma chambre, mais je dois dessiner la salle magique. Mais dans ma chambre, il
y a une garde-robe, un lit, I'escalier, Ia c’est mon endroit a maquillage et ¢a c'est une armoire avec des
rangements, et mon bureau. »

Etudiante : « C'est |le bureau ou tu vas faire tes devoirs ? »
Marie : « J'ai fait un peu tout et n'importe quoi. »
Etudiante : « Vous préférez faire vos devoirs ici ou dans vos chambres ? »

Isatis : « Souvent dans la salle scolaire, mais ¢ca dépend s'il y a tous les petits, on peut aller étudier dans
notre chambre. »

Cyril : « Par exemple, quand on a une poésie, on peut aller 'apprendre un peu dans notre chambre. »
Etudiante : « Et vous avez une salle de jeux aussi ? »

Cyril : « Oui et la salle de jeux c'est aussi la salle psychomot'. Elle ne sert pas juste a jouer, elle est super
grande donc on peut bouger plein de choses dedans et faire des parcours. Quand il pleut, c'est trop
bien parce qu'on peut quand méme couirir et jouer a l'intérieur. On joue a chat et méme au ballon,
c'est cool parce qu'on peut faire plein de trucs différents. »

Etudiante : « Et vous, vous jouez aussi dans la salle de jeu quand il pleut ? »

Isatis : « Non, quand il pleut, nous on va dans nos chambres papoter et écouter de la musique. »
Etudiante : « Vous faites des jeux de société ? »

Mathéo : « Oui, mais pas dans la salle de jeux. On en fait dans la grande salle, la-bas c’est plus calme. »
Etudiante : « Vous avez acces a des écrans dans une salle ? »

Tom : « On n'a pas une salle spéciale avec les ordinateurs mais on a des chromebooks, ce sont des
petits ordinateurs qu'on peut transporter. Du coup, on peut les prendre pour aller s'asseoir dans le
salon pour regarder une vidéo, chercher une information ou faire un truc pour I'école. Mais la régle
c'est qu'on ne peut pas monter les ordinateurs dans les chambres. »

Etudiante: « En parlant de vos chambres, est-ce que c'est plus cool d'étre en mezzanine ou vous
préférez étre en bas ?

Isatis : « Je préfere la mezzanine, parce qu'en vrai tu entends beaucoup moins quand certains font des
crises le matin, tu peux encore dormir, pas comme dans les chambres du bas. »

Cyril : « Moi dans ma chambre, ce sont des lits superposés et moi je dors en haut, je préfere parce que
quand t'es en bas, t'as I'autre au-dessus de toi, tu regardes le plafond et tu vois son lit, h.o.r.r.i.b.l.e. »

Mathéo : « Moi je dors en bas, et ca me va. »

Tom : « Moi je dors en bas, et je préfere parce que j'ai peur que le lit craque. Et puis comme ¢a, t'as de
I'espace et au moins je n'ai pas peur. »

On peut retenir que les enfants ont vraiment chacun leur préférence quant a la maniére d'étre dans
leur chambre.

Etudiante : « Et Tom, qu’est-ce que tu as dessiné dans ta chambre idéale ? »

Tom : « Une garde-robe, un lit et un tapis. J'ai aussi mis un terrain de foot dans ma chambre. Et j'ai fait
un balcon, dans ma téte, ma chambre idéale, elle est en Espagne, donc il y a du soleil, je ne suis pas ici
en Belgique. »

Etudiante : « Tu vas dans ta chambre pour juste dormir ? »

Marie : « Non, j'y vais pour me maquiller, pour jouer, pour faire mes devoirs, écouter de la musique avec
ma radio. »

Etudiante : « Quand vous voulez étre tranquille en rentrant de I'école, vous allez ou ? »

Tom : « Aux toilettes ! Quand je rentre j'ai besoin de relacher la pression, c'est un des seuls endroits ou
je vais étre vraiment tranquille. »

Mathéo : « Moi j'irais dans ma piéce secrete. »

Cyril : « Dans notre chambre pour écouter de la musique ou alors tu peux aller te laver, tu te mets dans
un bain avec de la mousse. »

Etudiante : « Vous préférez prendre des bains ou des douches ? »

Cyril : « Certains les bains ; d'autres les douches. Les bains sont plus réservés aux plus petits. On a un
bain (plus souvent pour les petits) et une douche. »

Marie : « Et quand les petites vont a la douche, elles ont I'impression d’étre grandes. Mais ici, depuis
que ¢a a changé, la douche est toute petite. On a a peine la place pour se changer, et il fait trop chaud
parce qu'il n'y a pas de fenétres. »

Mathéo : « Je vais te présenter mon espace idéal, j'ai fait un terrain de foot, quand tu marques en fait,
t'as la trappe qui s'ouvre et tu peux aller la-dedans. Tu as de tout, la Playstation avec la télé. Puis tu
arrives, t'as la chambre avec la télé, bon y a juste une télé, y aura un lit, j'imagine un lit en bas. Puis la
t'as le toboggan, tu tombes dans les boules, puis |a t'as un terrain de foot, puis la t'as un PC, puis la t'as
une tente en cave ou t'as des amis, puis t'as des piéces secretes ou je ne sais pas ce que je vais mettre
dedans. Et c’est important d’avoir une fenétre pour voir son pote jouer en bas comme ¢a tu le rejoins. »

Etudiante : « Ta chambre est en hauteur ? Tu trouves ¢ca mieux ? »

Mathéo : « Oui et j'aimerais avoir une chambre qui donne sur le jardin. »

Etudiante : « Vous préférez les batiments de plain-pied ou avec un étage ? »

Cyril : « Moi je préfére quand c'est en bas, c'est plus connecté a tous les autres espaces. »

Tom : «Je préfere quand les chambres sont en haut, comme ¢a quand s'il y a des voleurs, on est
protégé. »

Etudiante : « Marie, tu as dessiné quoi dans ta chambre idéale ? »

Marie : « J'ai dessiné deux pieces idéales, ma chambre et |la salle Snoezelen. Dans ma chambre, il y a
pleins de trucs, une cuisine, la télé, la PS5 et j'ai un grand lit dans ma chambre idéale. Et dans ma salle
Snoezelen, j'ai mis la piscine a balle, un fauteuil, un Kallax, un pouf et le kakoon. »

Etudiante : « Comment ¢a se passe l'acces a la salle Snoezelen ? »
Marie : « La salle Snoezelen, il y a une fiche et chaque mois on peut l'utiliser. »

Educatrice : « C'est une salle sous-clé, ils n'ont pas libre accés, c'est quand méme du matériel qui est
codteux. »

Etudiante : « J'ai vu que la grande salle était a c6té de la salle Snoezelen, j'imagine que c'est la que vous
mangez. Quand vous mangez, vous étes tous ensemble sur la méme table ? »

Educatrice : « En général, on sépare les enfants en 3 tables, selon les affinités ou par age. On a aussi
des tables et des chaises adaptées a leur taille, surtout pour les plus petits. Mais quand il y a des fétes
comme Noél ou le Nouvel an, on rassembile toutes les tables et tout le monde mange ensemble. Du
coup, les plus petits viennent s'asseoir avec les grands et franchement ils adorent ¢a parce que ¢a
change un peu du quotidien. »
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Les enfants sont descendus manger.

Etudiante : « Est-ce que vous trouvez ¢ca dangereux les escaliers ? »

Educatrice : « Mon avis personnel, c’est que deux étages c’est trop, aprés c’est bien un plan pied
pourquoi pas... Tu vois les armoires, notre objectif, c’est de dégager celles-la qui sont ouvertes et qui
ne servent a rien parce que toutes les armoires sont fermées a clé. Parce qu’ils se volent entre eux
parce qu’on a des problématiques d’enfants qui ont de I'énurésie (pipi au lit) et ils remettent leurs
vétements sales dedans. Il y en a qui ne rangent pas du tout leur garde-robe. C'est ce genre de truc
gui nous pousse a les fermer. Tu vois, dans chague garde-robe, on a une partie avec des tablettes et
une partie penderie, dans laquelle, il n'y a pas de cintre, donc on ne les utilise pas. Mon idée, ¢a serait
de refaire des tablettes de l'autre coté et d’amener les garde-robes jusqu’au plafond, parce que de
toute facon I'espace qui est au-dessus ne servira a rien. »

Etudiante : «Si j’ai bien compris, leurs affaires personnelles, elles sont en bas.»

Educatrice : « Oui c’est bien ¢a, elles sont en bas dans la salle de psychomotricité. Tout est sous clé et
ils mettent leurs affaires personnelles dedans. Sinon, ils se volent entre eux, ils cassent.

Et alors la couleur des chambres, c’est un bleu dépassé pourrie. Ce qu’il faudrait faire, c’est vraiment
repeindre. Pour moi ¢a, ce sont des détails, ce n'est pas grand-chose, mais je pense que c’est quand
méme super important. Tu ne peux pas leur demander de faire attention alors que ce qu’on leur
donne de base n'est pas génial. Ces enfants ici, ils passent aprés des gens qui ont laissé des traces,
c'est comme les vétements, on leur mettait des vétements ou il y avait encore les initiales de la
personne qui les avait portées avant eux. Mais ¢a ne va pas, on ne peut pas leur faire ¢a. Les chambres
ici, elles sont tres impersonnelles parce qu’ils ont tres peu d’effets personnels. Il n'y a pas la place sinon
ca devient vite bazar. Méme réorganiser leur espace ce n'est pas possible. Tu ne peux pas bouger les
meubles a ta guise, méme si Marie, elle le fait beaucoup. »

INTERVIEW — ATELIER1

PETITES - LIA 6 ans et CAMILLE 4ans

Etudiante : « Quelle est la piece que vous préférez dans la maison ? »
Camille : « Moi j'aime bien ma chambre mais j'ai peur. »

Educatrice : « Oui ! C'est parce qu'elle va se coucher avant les grandes. C'est parce que quand tu vas
faire dodo et que les autres ne sont pas encore au lit ? »

Camille : « Oui ! »

Educatrice : « Et du coup tu as peur, mais qu'est-ce qu'on a fait pour que tu n'aies plus peur ? » On a
mis une petite lumiére. Il n'y a pas longtemps, on a acheté des veilleuses. »

Etudiante : « Tu n'aimerais pas avoir une chambre toute seule, du coup ? »
Camille : « Non. »

Etudiante : « Tu préféres étre avec tes copines. »

Camille: « Oui, moi je voudrais dormir avec Lia.»

Etudiante : « Oui, je me doute.»

Educatrice : « A mon avis, ¢a parlerait beaucoup si vous faisiez dodo a deux.»

Etudiante : « Du coup toi, ta piéce préférée, c'est la salle psychomotricité parce qu'on y fait des jeux ? »
(Informations données par I'éducatrice avant I'entretien)

Lia: « Oui. »
Etudiante : Vous mettriez quoi dans votre salle de réve ?
Lia : « Des balles et une piscine avec des toboggans, mais pas noirs. »

Camille : « Aprés tu peux mettre des petites lumiéres sur le bord. »

Etudiante : « Vous aimez bien é&tre avec les grandes dans la chambre ? »

Camille : « Bof. Parce que pour moi, ils font trop de bruit. lls mettent tout le temps la musique dans la
chambre. M@me le matin avec leur réveil. »

Lia : « Moi aussi je ne sais pas dormir, avec Clara et Isatis. Elles parlent trop fort, elles crient dans la
chambre parce gu'elles mettent la musique a fond et elles parlent méme le soir et le matin quand je
dors. »

Etudiante : « Sinon, vous aimez jouer & quoi ? »

Lia : « Moi, mon jeu préféré, ce sont les puzzles et les dessins. Et j'aime bien jouer dehors aussi et j'aime
faire du vélo. J'aime bien aussi faire de la trottinette dehors. »

Etudiante : « Vous préférez prendre des bains ou des douches ? »

Lia : « J'aime bien la douche parce que j'aime bien me laver toute seule. »

Camille : « Moi j'aime bien faire le bain avec mamie Camille. »

Etudiante : « Et quand vous voulez étre tranquille, vous allez ol ? »

Lia : « Moi je n'ai jamais envie d'étre tranquille, je veux juste étre tranquille quand je suis fachée. »
Départ des filles pour le dodo.

Etudiante : « Concernant les visites des parents, les parents ne viennent jamais ici ? »

Educatrice : « Non. On les recevait dans la salle commune mais ¢a voulait dire que lorsqu’on travaillait
tout ce qui est éducatif, genre le bain, le papa ou la maman, passait dans le groupe de vie pour aller a
la salle de bain, ensuite devait redescendre donc ¢a générait de l'effervescence chez les enfants, par
exemple, quand tu es arrivé ils étaient fort énervés, c'est pareil quand tu as un parent qui vient donc
tu imagines si tu as une visite tous les jours ! »

Etudiante : « L'objectif, ce n'est pas d'étre rattaché & un centre dans mon projet, c'était vraiment de
faire un centre qui soit autonome. Et donc en fait, en discutant avec Fatima, elle m'avait parlé de
l'intervenant familial, la psychologue, de tout ce qu'il y avait, mais aussi de tout ce qui était
administratif, directeur pédagogique, directeur administratif, tout ¢a et ceux-ci seraient aussi sur le
site. Dans le projet, j'ai essayé de diviser tout ce qui était espace parents pour que ce soit vraiment
comme une maisonnée a part et qu'apres, la maison des enfants, ¢a soit vraiment leur maison. »

Educatrice : « Il faudrait limite deux batiments, en fait. »

Etudiante: « Oui, je ne sais pas comment est-ce que vous gérez les liens pour les fratries par
exemple ? »

Educatrice : « lIs ne sont jamais dans les mémes chambres. Souvent les fratries c'est gargons-filles. En
tout cas dans les fratries qu'on a ici. Tout a I'heure, je t'expliquais que lorsque I'on choisit la répartition
des chambres les affinités c'est ce qui vient en dernier, il y a tellement de choses qui entrent en jeux
avant. »

Etudiante: « Dans le projet, j'aimerais réfléchir & des chambres doubles pour les plus petits et
individuels pour les plus grands. »

Educatrice : « Tom, son projet, ¢a va étre de vivre en autonomie, donc il va se retrouver tout seul a un
moment donné. Pour moi, ¢ca c'est l'idéal, ce que tu décris. Parce qu'on le voit, plus le groupe il est
restreint, plus ils sont sages. Donc c'est aussi intéressant de diviser le groupe. »

Etudiante : « Je regardais pour les moments ou ils sont un peu plus calmes, pour des petits salons, ou
par exemple, ils pourraient faire des puzzles, colorier et se retrouver en petit groupe. Concernant les
espaces calmes, il y a aussi la salle Snoezelen.»

Educatrice : «Dans l'idéal, on devrait pouvoir leur dire a chaque fois qu'ils ont envie d'y aller, mais ce
n'est juste pas possible. Nous on a fait une formation Snoezelen, ou ils disaient que le Snoezelen, ce
n'est pas qu'une salle. L'approche du Snoezelen, c'est la maniére dont tu congois la vie en générale,
oui, mettre des guirlandes, c'est du Snoezelen, oui faire un bain a bulles, c'est Snoezelen. Demain je
suis en séance avec Tom, je lui ai demandé s'il voulait aller dans la salle, je sais qu'il déteste, il m'a dit
non je n'ai pas envie. Qu'est-ce que tu veux faire, il me dit « j'aimerais bien qu'on cuisine ensemble »,
c'est Snoezelen.
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Tu vois, cela ne se résume pas a une piece. Au final, quand Marie et Isatis, elles en parlent, elles
parlent surtout du kakoon et de la piscine a balles ils aiment bien parce qu'il y a de la contenance
quand ils plongent dedans ils sont entourés de balles donc il y a de la contenance, ¢a, ils adorent.
Pour moi, ici en tout cas, I'atout numéro un d'ici, et de loin, de trés loin, c'est la situation
géographique. Et c'est ce qui fait peur a toute I'équipe si un jour on déménage. De perdre ce coté
« campagne » et ce c6té « maison » parce que c'est vraiment une maison ici.

Etudiante : « Et avec le quartier, ¢a se passe comment ? »

Educatrice : « Le lien avec le quartier, c'est la premiere année qu'on fait ¢ca. C'est chouette de faire
participer les enfants a3 une communauté de quartier. On a des enfants qui sont scolarisés dans le
village, donc on participe a la vie locale, ils vont aller au carnaval. Mais ¢a fait partie de notre projet
pédagogique en fait, la socialisation dans le village. Maintenant, mettre les 17 ici a I'école du village, on
fait ¢a, les instituteur.rices en deux semaines, i.elles sont toutes en « dépression ». On essaie de
participer, il y avait des flyers a distribue pour une association, j'ai demandé si je pouvais venir avec
deux jeunes, il était refait le monsieur. Mais ils ont adoré les enfants. Donc ¢a, moi c'est vrai que moi
j'ai peur de perdre ca en fait. Nous en revanche ici, tu vois, ¢a c'est un handicap, la proximité avec les
transports en commun par exemple. On fixe des rendez-vous a la gare de la grande ville la plus
proche. »

Educatrice : « Puis ici, on est vraiment bien. C'est vrai que je trouvais que c'était tellement important.
C'est ce que je dis quand je parle avec des collegues qui disent c'est vieillot, c'est vieillot. Mais moi, j'ai
des potes qui ont fait plusieurs SRG et qui disaient en fait, ils sont bien pires qu'ici. C'est bien pire, c'est
beaucoup plus délabré. Je pense qu'un cadre de vie, c'est vraiment important pour I'enfant. »

Etudiante : « Ca, c'est clair. »

Educatrice : « En fait, s'il y a quelque chose de contradictoire dans quand je te montre les garde robes,
pour moi c'est contradictoire de lui dire de respecter le matériel et de lui montrer des gardes robes
aussi pourraves. Maintenant Rome ne s'est pas fait en un jour et I'argent, c'est le nerf de la guerre donc
il faut y aller petit a petit. Tu ne peux pas respecter un matériel qui est pourri. Moi, ici par exemple, moi
je sais que j'adore mon bureau par exemple, j'adore la fenétre, je dois regarder dehors et je sais que je
suis quand j'ai pris mes fonctions, il était question que je change de bureau et que j'aille dans le bureau
d'a cété qui est beaucoup plus petit avec une fenétre en hauteur, on voit que dalle, et je sais que je
suis plus productif ici que de 'autre coté donc c'est pareil pour eux je pense. Tu vois, c'est pour ¢a que
je posais la question tout a I'heure, pour voir si les fenétres ca leur semblait important. Je me suis
retenu de répondre moi, c'est un truc si un jour on déménage, c'est ma hantise de ne plus avoir ces
fenétres-la moi j'adore. Ici, c'est vrai que la vie du SRG 1, on vit vraiment sur deux saisons ici. C'est
vraiment la saison ou tu peux aller dehors et la saison ou tu ne peux pas aller dehors. C'est vraiment
deux vies totalement différentes et la saison ou tu peux aller dehors, ils sont tout le temps dehors.
Quand tu demandais a quoi ils jouaient, c'était que des jeux extérieurs. Ce sont les gamins a I'ancienne,
comme quand j'étais enfant, c'est la méme. »

C'est clair que dans l'idéal. Et apres, c'est bien aussi de se dire que a la télé, on est toujours en train de
dire c'est un enfant placé, il se passe ci, il se passe ¢a. Oui, il y a des trucs qui ne sont pas chouettes.
Mais moi, ¢a fait 20 ans que je suis ici. On a régulierement des jeunes qui sont passés par ici, qui
viennent nous voir en nous disant MERCI. Donc on ne sauvera pas toute la planéte, ¢a c'est une réalité.
Mais si on peut déja en sauver deux ou trois sur dix, c'est déja ga. C'est clair, que je leur dis toujours,
moi, leur vie, je sais pas comment ils font. En fait, c'est le truc d'étre toujours sous pression, tu vois? A
la fin, ils explosent. Moi je vais chez moi, je vais me poser dans mon fauteuil ou je vais aller tondre ma
pelouse ou je sais qu'on va me laisser tranquille, eux ils ne peuvent pas.

Et c'est difficile pour nous, pour les travailleurs, c'est difficile par moment de se mettre a leur place
parce que le fait d'étre. D'avoir 50 000 demandes a la seconde a la fin de la journée, on reste des
humains quand méme. Méme si, ici, on est une trés grosse équipe ici.

Dans ton projet, il faut vraiment faire des projections et essayer d'un peu faire ce qui serait l'idéal dans
une vie future ou il y aurait des moyens financiers pour l'aide a la jeunesse.

L'idéal, je vais te dire sincérement, pour moi les batiments, ¢a passe au second plan. L'idéal, c'est les
moyens humains. Pour moi, c'est le premier, le nerf de la guerre. »

Etudiante: « Vous entendez quoi par les moyens humains ? Les personnes ? »Educatrice: « Les
Educateurs. Les gens, une équipe suffisante. Et apres, oui, les locaux, ¢a arrive. Mais si t'as beau avoir
une béte de maison, si t'as une équipe de cing éducs, ¢a ne tournera jamais, c'est impossible. Nous,
on est on va dire qu'on est 10-12.

Etudiante : « Vous étes 10-12 1?7 »

Educatrice: « Oui. Il y a beaucoup de mi-temps ici dans I'équipe. Je suis contente. Ce sont tous des
accompagnants. Elles ne vont pas faire la nuit tous les soirs, elles ne dormiront plus. C'est une grosse
équipe. Moi je suis coordinatrice, on a une assistante sociale temps plein et une assistante sociale mi-
temps. Donc ¢a c'est nouveau le mi-temps, ¢a date de l'année derniére, avant il y avait qu'une
assistante sociale, on a une psychologue mi-temps. On a une intervenante scolaire qui est dédiée
vraiment au travail scolaire, ¢a c'est une spécificité, ¢a n'existe pas dans les autres SRG. »
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INTERVIEW — ATELIER 2

L'atelier a été réalisé sous forme de dessin et de discussion collective autour de leur piece de la maison
idéale. Les enfants étaient invités a représenter ce qu'ils préféraient ou pas de l'institution, ainsi qu’'a
imaginer des améliorations possibles. Plusieurs thématiques récurrentes ont émergé durant les
échanges. En raison du nombre d'enfants (11), je vous présente ci-dessous un résumé de notre
discussion.

La chambre:

Elle apparait comme un espace central pour les enfants. Beaucoup évoquent le besoin d'avoir une
chambre individuelle ou un espace plus personnel, avec la possibilité d'y intégrer des objets familiers,
télévision, figurines, bureau, tapis, armoire comprenant des effets personnels (livres, jeux, doudous)

Plusieurs enfants insistent également sur l'importance, de pouvoir ranger leurs affaires, d'afficher des
décorations sur les murs, d'avoir de grandes fenétres et d’'avoir un acces direct vers le jardin.

Les plus petits préferent cependant partager leur chambre avec des camarades pour ne pas avoir peur
la nuit.

Nature et extérieurs:

Le jardin revient souvent dans les dessins et les discussions, Les enfants parlent beaucoup des arbres,
de la balancoire, d'un potentiel terrain de sport, de piscine. La présence de la nature semble
particulierement importante, autant pour jouer que pour se sentir bien et se calmer. Il faut des arbres
et de I'herbe : « pour que ce soit la vraie nature ».

Espaces collectifs :

Les enfants accordent une grande importance aux espaces communs tels, la grande salle de jeux, la
salle a manger et la cuisine.

La grande table dans la salle a manger est percue positivement car elle permet de manger ensemble,
de discuter et de partager des moments ensemble. Elle est associée a de bons moments comme les
festivités. Cependant, certains enfants soulignent aussi la nécessité de disposer d'espaces différent
selon l'age et leurs besoins. Exemple : Les grands n'ont pas toujours envie d'étre mélés aux petits.
Certains préferent des activités calme, comme la lecture et les puzzles, qui ne sont pas possibles
quand il y a trop de bruit.

Sport et école :

Le basket revient de maniere trés récurrente dans les échanges. Le sport semble représenter, un
moment de défoulement, mais aussi un lieu important de socialisation.

Certains enfants pratiquent des activités extrascolaires en dehors du centre, ils expriment le besoin de
pouvoir aller a pied a ces activités (pour les plus grands) ou encore a I'école, qui doit étre assez proche.

La cuisine:

Elle est décrite commme un lieu chaleureux. Les enfants apprécient, y cuisiner, y faire des gateaux tout
en écoutant de la musique. lls imaginent une cuisine plus grande, plus équipée, avec plus de place
pour cuisiner tous ensemble.

Détente et apaisement :

Plusieurs d'entre eux évoguent le besoin de relaxation, d'un endroit calme, avec des coussins et de la
musique douce. Ces espaces sont associés au repos et a la méditation, gu'ils pratiquent déja a
l'occasion.

Conclusion:

A travers leurs dessins, les enfants expriment des besoins récurrents. La possibilité d’avoir des espaces
personnalisables, des lieux de détente, un acces a la nature, des espaces favorisant le jeu, le sport et
les moments partagés. Les discussions ont montré aussi l'importance de se sentir chez soi et d'évoluer
dans un environnement chaleureux ou ils ne sont pas obligés de toujours étre ensemble.

INTERVIEW - DIRECTRICE : PRESENTATION DU PROJET

Etudiante : « Dans mon travail de fin d'étude, il y a une partie un peu plus théorique sur lI'ensemble et
j'aborde aussi les besoins fondamentaux a travers la pyramide de Maslow. L'idée, c'est de montrer que
tous ces besoins sont importants et que l'espace peut aussi participer a y répondre, ou du moins
donner du sens a chacun des besoins.

Apres, je me suis intéressée a la maison comme lieu de résidence. Ce qui a été compliqué, c'est que
j'ai eu du mal a définir ce qu'était une maison parce que j'ai l'impression que c'est quelque chose qui
peut étre trés personnel. La question que je me suis posé tentait de trouver les différences entre une
maison et une institution. »

Directrice : « La principale différence entre une maison et une institution, c'est le vivre ensemble, une
famille, méme si elle peut étre nombreuse, reste avec un noyau familial qui a certaines habitudes. Une
collectivité, ce sont des enfants qui viennent de partout, avec des mécanismes, des schémas familiaux,
des schémas de foyers précédents, des maisons qu'ils ont connues, tu as aussi malheureusement
parfois des enfants qui ont connu la rue. L'objectif de son projet est de réussir a faire coexister les
besoins de chacun. Tu as des enfants qui vont avoir un besoin de contenance, d'intimité, de petits
espaces et puis tu en auras d'autres complétement éclatés qui vont avoir besoin de grands espaces
pour pouvoir courir dans tous les coins. Effectivement, faire coincider les deux n'est pas évident. »

Etudiante : « C'est exactement ce qui m'interroge. En discutant avec les enfants, je me suis rendu
compte que certains parlaient énormément de grands espaces extérieurs alors que d'autres
évoquaient surtout des petits endroits commme la salle Snoezelen. C'est pourquoi j'essaie vraiment de
comprendre comment enrichir le projet avec tout ¢a. Au niveau des pieces, on se rend bien compte
gu'il y a des espaces supplémentaires qu'on n'a pas dans une maison classique, comme les bureaux
de psychologues et d'intervenants familiaux. Et dans le projet, j'essaie de réfléchir a la maniere de
recréer le sens des piéces de la maison. »

Directrice : « Si je comprends bien, ce serait associé le salon a un endroit calme ou on vient se reposer,
mais dans une collectivité ¢ca change completement de fonction selon les moments, il faut que tes
espaces soient modulables. Au SRG 1, le matin par exemple, certains enfants regardent la télé mais
sans vraiment la regarder. C'est surtout un espace d'attente pendant qu'un éducateur conduit

d'autres enfants a I'école. Certains sont déja en activité, d'autres préferent rester au salon
tranquillement pour se réveiller en douceur. »

Etudiante : « Dans ma réflexion, j'essaie vraiment de faire cette comparaison entre la maison familiale
et la maison collective, ce qui m'intéresse c'est le fait de retrouver de l'intimité mais aussi du collectif.
Par exemple la question de I'échelle des espaces, comme la salle de jeux du SRG2 qui est trop grande.
A l'inverse, certains espaces dans le SRGI, sont trop petits ou considérés comme des espaces de
passage, comme le salon. Mais les enfants parlaient aussi d'aspects positifs, comme la modularité de
certains espaces. lls aimaient pouvoir transformer les salles, déplacer les tables ou adapter les lieux
selon les activités.

Il y avait aussi beaucoup de réflexions autour de l'intimité. Tom disait par exemple qu'il allait parfois
aux toilettes simplement pour étre sGr d'étre tranquille. La salle Snoezelen revenez aussi souvent dans
les discussions. Marie et sa petite sceur expliquait qu'elles adorent cet endroit, notamment pour le
kakoon, parce gqu'il permet de se poser au calme.

J'ai aussi observé l'importance de l'appropriation des chambres, Isatis m'a montré durant la soirée de
toutes les photos et les objets qu'elle avait installés dans sa chambre. Ca m'a fait comprendre a quel
point le fait de personnaliser l'espace était important pour elle. »

Directrice : « Oui, généralement on repeint les chambres quand un enfant part. On essaie quand
méme qu'un nouvel enfant arrive dans une chambre « neuve ».

Etudiante : « Dans le projet, j'ai pensé a des matériaux facilement transformables, peinture effacable
ou magnétique pour pouvoir y accrocher des choses facilement sans que ce soit dangereux. Et puis
on a aussi abordé la question des extérieurs. Emilie, la coordinatrice, expliquait qu'il y avait presque 2
saisons dans la maison, celle ou les enfants vivent dehors et celles ot ils restent dedans. Dés qu'il fait
beau, il passe apparemment tout leur temps a I'extérieur. Cyril, par exemple, quand je lui ai demandé
de dessiner son endroit idéal au foyer, il a directement dessiné un immense terrain de foot
m'expliquant tout ce qui allait composer son jardin. »
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Etudiante : « J'ai vraiment tenté de penser les espaces en lien avec tout ce qu'ils m'avaient dit, jusqu'au
plus petit détail, je n'ai malheureusement pas eu le temps de développer le mobilier. Mais je cherchais
vraiment des choses qui soient facilement déplagables, adaptables, pour qu'ils fassent du foyer leur
maison. »

Directrice : « Ce catalogue est plus destiné a du mobilier, néanmoins dans ta construction tu peux
imaginer des tables que I'on peut déplacer pour aménager autrement. »

Etudiante : « C'est exactement ce genre de mobilier en mousse que j'imaginais pour l'espace des plus
petits, des salons ou encore de la salle de jeux. »

Directrice : « Tu verras méme pour les dimensions, les tailles, ca peut peut-étre t'aider. Dans la salle a
manger par exemple, il est important de mettre des tables de différentes hauteurs et une table ronde
pour les plus petits. C'est bien de se dire qu'ils ne doivent pas toujours se mélanger aux grands. C'est
primordial de concevoir du mobilier a leur hauteur, manger avec les pieds suspendus pour la
construction psychique, c'est mauvais. Apres, on peut imaginer que pour une activité les petits
peuvent se réunir avec les plus grands, a ce moment-I3, ils auront momentanément les pieds
suspendus. Tu ne peux pas toujours les protéger, c'est comme ¢a la vie aussi. lls ont aussi le droit d'étre

tout petit dans une collectivité ou tu as aussi des adolescents. »

Etudiante : « C'est certain, c'est aussi quelque chose auquel j'avais fait attention pour les vestiaires. Il
est vrai que c'était compliqué pour moi de trouver les dimensions du mobilier pour les enfants
adaptées a une maison. On trouve souvent l'architecture pour les créches et les écoles, ce qui m'a été
utile pour la taille et la dimension des tables et des chaises. »

Directrice : « Pour les plus petits, tu peux imaginer de mettre des bancs dans les douches pour
patienter, parce que ces derniers ne restent quasiment jamais en chambre, c'est aussi pour ¢a que
c'est intéressant d'avoir des chambres doubles parce qu'il n'y reste pas. Tous ces petits espaces
d'attente sont super intéressants, Cela leur permet de ne pas errer parce que, parfois, ils sont dans les
couloirs a ne rien faire. »

Etudiante : « C'est bien quelque chose dont je me suis rendu compte quand je suis allée au SRGI1 et
que j'ai rencontré les différents enfants, c'était une expérience hyper enrichissante parce que j'ai appris
énormément sur leurs habitudes de vie au sein de la collectivité. Je leur ai posé des questions simples
du style ou est-ce gu'ils s'asseyaient pour étre tranquille ou encore quelles étaient leurs routines du
matin ou du soir ? »

Directrice: «Ce qui est important, c'est que ¢a te permet vraiment de penser ton projet pour
quelqu'un, tu ne fais pas simplement un projet fictif, tu sais pour qui tu veux réaliser ce projet
maintenant. C'est encourageant, je trouve. »

Etudiante : « En discutant avec les enfants, je me suis rendu compte qu'ils n'allaient pas décrire leur
environnement de maniére littérale mais plutdt parler des couleurs, des ambiances, des textures qui
leur rappelait un endroit. C'est pourquoi, dans le projet, I'objectif est vraiment de construire un endroit
qui soit identifiable par I'enfant ou il va se rappeler de ce qu'il y faisait grace a ce qui I'entourait ? »

Directrice : « Tu pourrais méme penser a des petits bancs, des lieux d'attente, méme sur les murs,
mettre des textures ou des petits jeux, un peu sensoriel pour le toucher. Il est aussi important de
mettre des miroirs a leur hauteur pour qu'ils puissent se voir, s'apprécier, danser en se regardant
dedans. C'est ce qui manque énormément dans les maisons. »

Etudiante : « Ce qui est dommage aussi, c'est souvent I'apriori qu'on se fait de I'ambiance qu'il y a dans
les foyers, une maison pour 25 enfants, on pense directement que c'est bruyant et insupportable, on
ne se rend pas compte qu'il y a des moments trés appréciables et que ce sont des enfants super
chouettes. lls sont souvent catégorisés comme des enfants a probleme, ce qui est bien
dommage. Personnellement j'ai passé un long moment avec eux et c'était trés appréciable, ils sont
super gentils et accueillants »

Directrice : « C'est vrai, on ne se rend pas compte, tout ne se fait pas toujours en méme temps.
Effectivement, tu as du bruit mais c'est en les accompagnant que cela peut changer. La maniére dont
tu vas gérer ton groupe, le soin que tu vas apporter aux enfants, la maniére dont tu les réveilles va tout
changer. Un enfant qui se réveille en douceur passera généralement une belle journée. »

Etudiante : « Je pense que la quantité d'enfants dans un centre va aussi influencer I'ambiance qu'il y
aura. Dans mon projet, j'ai prévu d'accueillir 26 enfants, en observant la moyenne de la Wallonie. »

Directrice : « Effectivement, au-dela de 30, ga devient insoutenable. Tu peux augmenter mais alors a
ce moment-I3, il faut que ce soit dans des batiments différents. Le probleme surtout, c'est qu'on n'a
pas assez de subsides dans l'aide a la jeunesse pour construire, acheter de nouveaux terrains, tout se
fait sur fonds propres. Actuellement, on essaie comme on peut de diviser les espaces. »

Etudiante: « Et puis il faut un terrain suffisant pour avoir de beaux extérieurs aussi, d'ailleurs a ce
propos j'ai beaucoup lu le travail de Marc Thiry que vous m'aviez envoyé. C'était hyper intéressant de
découvrir la méthode Snoezelen, qui apporte un coté sensoriel aux différentes activités, ce que j'essaye
de retranscrire dans le batiment par I'architecture et les détails que j'y apporte. »

Directrice : « Marc est une chouette rencontre, je l'ai rencontrée il y a quelques années parce que
justement, il y a un c6té sensible dans son travail qui peut apporter des détails a ton architecture. Des
détails comme la musique douce dans les couloirs, ¢a aide et surtout ga crée une présence méme
quand I'éducateur ne sait pas étre présent partout, ga apporte un peu de réconfort aux enfants.

Quand je regarde ton travail, ce que je trouve intéressant, c'est que ce sont des maisons qui sont
censés protéger les enfants et si tu ne te mets pas a leur place, tu ne les protéges plus. Par exemple,
si tu te mets a la place d'un petit bout qui essaie d'ouvrir une porte coupe-feu, elles sont lourdes a
soulever, méme moi, j'ai mal a I'épaule quand je la pousse, c'est donc intéressant que tu limites le
nombre de portes dans le projet. »

Etudiante : « Oui, j'ai essayé de faire attention a pas mal de détails a l'intérieur du projet, mais celui-ci
est aussi possible parce que j'ai trouvé un site a Thuin, proche duquel il y a des bus, la gare n'est pas
loin, elle dessert Charleroi-Erquelinnes. J'ai aussi regardé toutes les écoles autour, Il y a du maternel
jusgu'au secondaire en passant par le spécialisé. »

Directrice : « C'est important le spécialisé, il y a beaucoup d'enfants qui ont besoin d'un enseignement
adapté. »

Etudiante : « Justement, il y a plusieurs écoles et j'ai aussi regardé pour les activités extrascolaires et
leur proximité. Cela permet que certains puissent aller a pied, leur permettant de développer leur
autonomie »

Directrice : « C'est trés important, méme les supermarchés. Allez faire les courses, ¢a fait partie de la
vie et de l'apprentissage »

Etudiante : « Le projet se divise en 3 parties, l'idée était vraiment de séparer les espaces administratifs
de la maison. Le projet se base sur 3 grandes dimensions, que j'ai retrouvé en discutant avec les enfants
qui parlaient beaucoup de leur intimité, de la relation gu'ils ont aux autres, et des extérieurs. »



Couvertures (dessins réalisés par I'auteure)
1. Au seuil des paysages
2. Vers de nouveaux horizons






